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O presente trabalho objetivou analisar a contribuicdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a articulacao efetiva entre teoria e
pratica na formacdo inicial de professores, visando o fortalecimento da identidade
docente e a ampliagcdo da compreenséao sobre o cotidiano escolar. O estudo adota
uma abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa-acdo como principal método
investigativo, complementada por uma revisao bibliografica, com o referencial
tedrico ancorado em autores como Paulo Freire (1996) e Tardif (2014).
Historicamente, a desvalorizacdo e os desafios da docéncia no Brasil justificam a
relevancia de politicas como o PIBID, que buscam reduzir o distanciamento entre o
conhecimento académico e a realidade da Educagdo Basica. A metodologia
possibilitou a autora, na condicdo de bolsista do programa, vivenciar de forma
reflexiva as atividades pedagdgicas em escolas publicas, desenvolvendo acgbes
como o uso de letras moveis para a alfabetizacdo e a adaptacdo de jogos para
trabalhar temas como respeito as diferencas. Portanto, entende-se que o PIBID se
estabelece como uma ponte crucial entre a universidade e a escola, proporcionando
aos licenciandos uma praxis docente critica, reflexiva e contextualizada, essencial
para a construcao de um professor mais preparado em sala de aula.

Palavras-chaves: PIBID, formacé&o docente, pedagogia, educacao basica.
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1 INTRODUCAO

A desvalorizagdo dos docentes do ensino basico brasileiro constitui um dos
desafios mais antigos da educacéo no pais, sendo considerada por De Souza, Brasil

e Nakadaki (2017) uma "divida arcaica de 121 anos", que remonta a primeira lei geral



de educacédo de 1827. Essa dimensao histérica, que acompanha a evolucdo da
legislacdo educacional, s6 comecou a ser mitigada em 2008 com a Lei n° 11.738,
conforme detalham os autores:

A desvalorizagéo, portanto, é histoérica e reflete uma divida arcaica de 121
anos, a contar da primeira lei geral de educacao no pais, de 15 de outubro
de 1827, a qual foi dedicada quase que exclusivamente aos professores;
contudo, apenas em 2008, com a aprovacdo da Lei n° 11.738, foi
estabelecido um piso salarial para a categoria, conforme destaca Pinto
(2009). (De Souza, Brasil e Nakadaki, 2017, p.60)

Nesse cenario de divida histérica, a busca por valorizagao perpassou a criagdo
de leis salariais e exigiu que o Estado, por meio de politicas publicas de incentivo,
buscasse alternativas para, desde a formacao inicial, incentivar o estudante de
licenciatura a vivenciar a profissdo de forma pratica.

O texto aqui em tela, se detera em evidenciar o debate sobre a necessidade
da valorizacdo da docéncia durante o periodo expansédo da escolarizacdo apds a
democratizacdo do pais e por consequéncia da escola. Momento em que ha um
acumulo de producéo académica, intensificado a partir da década de 1980 e 1990 do
século XX.

E possivel apontar alguns autores e momentos importantes na literatura que
contribuiram de forma significativa para o debate e que séo referéncias. Entre as
décadas de 1980 e 1990, textos voltados a discussao sobre a qualidade do ensino,
intensifica-se, bem como a producdo que critica as condicbes de trabalho e a
formacdo docente. Autores como Madalena Freire, Bernardete Gatti, Maria Alice
Nogueira, Lucia Helena Horta Freire e, em especial, José Carlos Libaneo, foram muito
influentes.

De acordo com Libaneo e Pimenta (1999, p. 260), “os professores sao
profissionais essenciais na construcdo dessa nova escola”. Assim, o fortalecimento
da profisséo docente requer uma formacéao inicial e continuada que esteja articulada
a um processo de valorizacdo identitaria e profissional. Nesse sentido, a atuacao
docente torna-se ainda mais relevante, ja que séo esses profissionais que assumem
papel central na consolidacdo de praticas pedagogicas transformadoras e
socialmente influentes. Os autores defendem que a formacdo docente deve se
constituir em “um projeto pedagodgico proéprio, articulado entre diferentes instancias de
formacao” (Libaneo e Pimenta, 1999, p. 264), capaz de promover o desenvolvimento

profissional e a qualidade social do ensino.



Nesse contexto, ganha destaque o debate sobre a carreira do magistério e 0s
desafios de sua efetiva implementacéo, muitas vezes marcada pela desvalorizagcao
do trabalho docente. A sociedade especialmente aqueles que atuam na area da
educacdo reivindica politicas publicas que assegurem melhores condi¢bes de
trabalho e reconhecimento. Essa valorizacdo passa necessariamente por uma
formacéo de qualidade, capaz de fortalecer a atuacéo dos educadores.

Para avancarmos na compreenséo e na producao de um significado para a
formacédo para a docéncia, retomamos NGvoa (1995) que postula que esta

by

inclui  também experiéncias anteriores a formagdo propriamente
profissional: passa pela formacédo inicial e continuada, organizacdo da
carreira, valorizacdo salarial e condigbes de trabalho, assim como pelos
valores e concepc¢des de cada profissional e suas condi¢des gerais de vida,
uma vez que a disponibilidade fisica e emocional interfere diretamente no
exercicio da profissdo. (Schuchter e Lomba, 2022.)

A construcao da identidade docente comeca antes mesmo da formagao inicial,
nas experiéncias pessoais, escolares e sociais que influenciam modos de ver o
mundo, a educacao e o papel do professor. Assim, o desenvolvimento profissional é
entendido como um processo continuo e amplo, que integra vivéncias anteriores,
percursos formativos e reflexdes individuais, formando uma base sélida sobre a qual
o educador construira sua pratica pedagaogica.

Além disso, a formacdo docente ndo se limita a aprender contetdo ou
metodologias, mas abrange também as condi¢des estruturais que moldam o trabalho
do professor. A valorizacdo salarial, a progressdo na carreira e as condi¢coes de
trabalho sdo elementos essenciais para que a formacdo se efetive de maneira
significativa.

Vale ressaltar um fator importantissimo , a saude fisica e mental, questées que
interferem diretamente na qualidade da pratica docente. Schuchter e Lomba, (2022)
afirmam que valores, crencas, condi¢des de vida e saude sdo componentes-chave do
fazer pedagogico e influenciam também a postura, a motivagéo e a capacidade critica
do educador. Assim, a formacg&o docente s0 se torna plena quando reconhecemos o
professor como um ser integral, inserido em condi¢des concretas de existéncia que
impactam diretamente seu desempenho.

Na tentativa de fortalecer e qualificar a formacgao inicial dos licenciandos que
futuramente atuardo na educacao basica, o entdo Ministro da Educacédo, Fernando
Haddad, durante o segundo mandato do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, langou

em 2007 o primeiro edital do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia



(PIBID). Vinculado a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), o programa representou um marco na consolidacdo de uma politica de
Estado voltada a valorizagdo e ao aperfeicoamento dos cursos de licenciatura, ao
promover a aproximagao sistematica entre universidade e escola publica.

O PIBID integra a Politica Nacional de Formacao de Professores e tem como
finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, oferecendo aos estudantes de licenciatura
oportunidades de vivenciar o cotidiano das escolas publicas desde as etapas iniciais
de sua formacao. De acordo com a CAPES (2024), o programa busca contribuir para
o aperfeicoamento da formac&o docente em nivel superior e, simultaneamente, para
a melhoria da qualidade da educacdo basica, ao inserir os licenciandos em
experiéncias praticas que dialogam diretamente com os desafios e demandas reais
das instituicdes escolares.

O intuito € possibilitar que esses futuros docentes tenham contato direto com a
realidade da escola publica desde cedo, de modo a aproximar a teoria aprendida na
universidade da pratica vivenciada no cotidiano escolar, reduzindo, assim, o
distanciamento entre ambos os campos. Dessa forma, alguns dos objetivos séo:

| - Incentivar a formacéo de professores da educacao basica em nivel
superior e fortalecer os cursos de licenciatura das IES participantes; Il
- Enriquecer a formacdao tedrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura;

Il - promover a integracdo entre a educacao superior e a educacéo
basica, estabelecendo a colaboracdo mutua entre IES, redes de
ensino e escolas em prol da formacéao inicial de professores;

IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo basica, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias pedagogicas de carater inovador e
interdisciplinar; [...] (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, 2014).

E imprescindivel destacar a importancia do projeto para os estudantes de
Pedagogia, que, ainda durante sua formacé&o inicial, tém a oportunidade de vivenciar
0 contato com alunos de diferentes realidades escolares. Nesse sentido, Marquesan,
Scremin e dos Santos (2017, p. 116) ressaltam que o PIBID contribui para o
desenvolvimento docente, uma vez que tornar-se professor € um processo complexo,
construido ao longo da trajetdria pessoal, académica e profissional.

A Universidade do Vale do Paraiba (Univap) oferece aos estudantes do curso
de Pedagogia a possibilidade de vivenciar experiéncias que articulam teoria e pratica,
permitindo o desenvolvimento de projetos elaborados em sala de aula e sua aplicagéo

nas escolas parceiras.



Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo compreender a
formacdo inicial de professores e sua relacdo com as atividades realizadas no ambito
do PIBID. Especificamente, busca-se analisar de que maneira o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia contribui para a articulagdo entre teoria
e pratica na formacao docente, favorecendo a construcéo da identidade profissional
do futuro professor e ampliando sua compreenséo acerca do cotidiano escolar.

Para alcancar o objetivo almejado, este trabalho adota uma abordagem
metodoldgica de reviséo bibliogréfica na abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa-
acdo como principal método investigativo, fundamentada em autores que sao
referéncia na area da educacao e que contribuem de forma consistente para o debate
acerca da formacéao docente, das politicas publicas e do préprio contexto escolar que
envolve docentes, discentes e estrutura institucional.

O embasamento tedrico parte principalmente das reflexdes de Freire (1996),
em sua obra Pedagogia da Autonomia, apresentando os saberes necessarios a
pratica docente, enfatizando a dimensédo ética, critica e reflexiva do trabalho do
professor.

[...] € na formag&o permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que
gquase se confunda com a pratica (Freire 1996, p. 15).

A reflexdo sobre a prética passada € crucial para aprimorar a pratica futura,
fortalecendo a dindmica e evolucao da educacdo. Cada vivéncia em sala de aula se
torna uma oportunidade de aprendizagem para o educador em formacao, desde que
ele se disponha a ser um ser critico, buscando por melhorias. Nesse sentido, a
pedagogia se transforma juntamente ao professor que constréi novos entendimentos,
revé suas escolhas e adapta suas estratégias as necessidades reais ao contexto em
gue esta inserido.

Para Freire (1996), € importante que o professor esteja em um processo
continuo e indissociavel da pratica pedagodgica, pois ndo basta somente atuar de
maneira automatica, por assim dizer, mas sim, que ele analise e pense criticamente,
guestionando e compreendo suas acdes cotidianas. Ter essa postura durante o

processo de formacao e também apds dele, o professor se torna um sujeito ativo em



sua propria formacao, assumindo responsabilidade por seu crescimento profissional
e pela qualidade de ensino que oferece.

Sendo assim, o trecho ressalta que a teoria, embora seja fundamental, deve
estar sempre conectada a realidade pratica — seja ela de hoje ou de ontem. E essa
conexao que permite aprimorar acdes futuras.

Partindo do conceito de saberes docentes, Tardif (2014) amplia a discussao
iniciada por Freire ao afirmar que a pratica profissional do professor se sustenta em
multiplos tipos de saberes, construidos a partir de diferentes fontes e experiéncias. O
autor destaca que a vivéncia cotidiana do trabalho docente constitui a base essencial
para o desenvolvimento das competéncias profissionais, pois € nesse contato direto
com a pratica que o professor produz e ressignifica seus proprios conhecimentos.
Assim, ensinar envolve mobilizar diversos saberes, adaptando-os e transformando-os
continuamente no contexto concreto da atuacédo pedagogica.

Dessa forma, este estudo busca articular diferentes perspectivas tedéricas para
compreender de que modo o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) contribui para a formagéo inicial de professores, aproximando-os da realidade
escolar e fortalecendo sua identidade profissional. Além desses autores, a pesquisa
sera complementada com artigos cientificos e outros pensadores da educacao
discutidos ao decorrer do trabalho. Assim, pretende-se demonstrar que o PIBID
representa uma importante ponte entre a formacéo académica e o cotidiano da prética
educativa, contribuindo para uma formacdo mais critica, contextualizada e
comprometida com a transformacéo social.

A relevancia deste estudo também se evidencia nas experiéncias
possibilitadas pelo PIBID, que permite aos bolsistas elaborarem e aplicarem projetos
em escolas publicas, vivenciando de forma pratica os desafios e as potencialidades
do cotidiano escolar. Essas vivéncias ndo apenas aproximam o0s conhecimentos
tedricos construidos na universidade da realidade da sala de aula, como também
fortalecem a identidade docente e favorecem uma reflexao critica sobre o papel do
professor. “As instituicdes formativas vivem diante da responsabilidade de aproximar
o conhecimento universitario da atividade profissional.

Assim, as atividades realizadas pelos participantes do programa configuram-
se como exemplos concretos da importancia do PIBID para a formacao inicial, pois
demonstram como a articulacéo entre teoria e pratica contribui para a constituicédo de

profissionais mais preparados e comprometidos com a educacao bésica.



Como apontam os estudiosos das ciéncias educacionais, o pedagogo precisa
se configurar como um especialista ha compreensdo, na pesquisa e na orientacao da
praxis educativa de diversas instancias sociais.

“Ser professor é ser um sujeito transformador” (Freire, 1996, p. 23), seu
trabalho e sua poténcia estdo em inserir as novas geracfes no universo do
conhecimento por meio da reflexdo e transformacéo social, colaborar para que cada
aluno e aluna exercam a sua cidadania, entendam a importancia do dominio da
alfabetizacdo e letramento para a real inser¢do nos contextos sociais.

Em consequéncia disso, a motivacdo para o presente estudo esta relacionada
as experiéncias vivenciadas durante a formacdo em licenciatura e a participacao
como bolsista do PIBID. Busca-se compreender, a partir da literatura académica, de
gue maneira as politicas publicas que possibilitam a integracdo entre teoria e pratica
durante a graduacdo influenciam o processo de formacéo docente, destacando suas
relevancias, avancos e os desafios enfrentados ao longo desse percurso.

Apesar dos avangos promovidos por politicas publicas voltadas a formacao
docente, como o PIBID, ainda persiste a necessidade de compreender em que
medida a participacdo dos licenciandos nesse programa contribui para superar o
distanciamento entre teoria e pratica no processo formativo. Nesse sentido, o
problema de pesquisa que orienta este estudo pode ser assim formulado: de que
maneira o PIBID contribui para a articulagdo entre teoria e pratica na formacao inicial
de professores, fortalecendo sua identidade profissional e ampliando a compreensao
sobre o cotidiano escolar? Quais sao os impactos dessa politica na formacao docente
e no cotidiano escolar?

Assim, parte-se da hipétese de que a participacdo no PIBID possibilita aos
estudantes de licenciatura vivenciarem experiéncias formativas que aproximam teoria
e pratica, favorecendo a construcdo da identidade docente e proporcionando maior
preparo para enfrentar os desafios da educacdo basica. Considera-se, ainda, que
essas vivéncias contribuem para o desenvolvimento de um professor mais reflexivo,
critico e comprometido com a transformacéo da realidade educacional.

O desenvolvimento deste trabalho esta organizado em trés partes principais,
gue se complementam e buscam oferecer uma compreensao ampla sobre a formacao
docente e a importancia da articulacéo entre teoria e pratica no processo formativo.

O primeiro subcapitulo, intitulado “A formagao docente e a articulagao entre

teoria e pratica no contexto escolar’, apresenta uma reflexdo sobre os desafios e



possibilidades que envolvem o desenvolvimento profissional do professor. Séo
discutidos os principais referenciais tedricos que abordam a docéncia como um
espaco de construcdo coletiva e critica, em que o saber pedagdgico se constitui na
interacdo entre o conhecimento tedrico e a experiéncia pratica. Nesse segmento,
autores que estudam a profissdo docente apontam que fundamentam a analise sobre
a praxis docente, o curriculo e a necessidade de integrar teoria, pratica e reflexao
critica no cotidiano escolar.

O segundo subcapitulo, denominado “Um breve panorama da histéria da
educacdo no Brasil e a formacgao inicial de professores”, apresenta um percurso
histérico da formacgéo docente, desde o periodo colonial até a contemporaneidade.
Sao abordados os principais marcos legais e pedagdgicos que moldaram a educacao
brasileira, como as Reformas Pombalinas, a criacdo das Escolas Normais, o periodo
republicano e as transformacdes trazidas pela Constituicdo Federal de 1988 e pela
LDB n° 9.394/1996. Esse panorama permite compreender como O processo de
profissionalizacdo do magistério foi se consolidando e de que forma as politicas
publicas contribuiram ou deixaram lacunas na valorizagdo e na formacdo inicial dos
professores.

O segundo capitulo, “Trajetoria formativa e experiéncia no PIBID”, discute de
maneira pratica e reflexiva as vivéncias proporcionadas pelo Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Essa se¢éo analisa como o programa
promove a insercdo dos licenciandos no cotidiano escolar, permitindo a aproximacao
entre a formacao tedrica universitaria e a pratica pedagogica real.

Por fim, o ultimo capitulo “eleicbes de estratégias” sdo apresentadas algumas
das atividades desenvolvidas durante a participacéo no PIBID, as quais evidenciam
como a teoria estudada na universidade pode ser aplicada e ressignificada no
contexto da sala de aula. Essas experiéncias demonstram de forma concreta a
articulacdo entre os saberes tedricos e a pratica docente, ressaltando o papel do
programa na constru¢ao de uma formagao mais critica, reflexiva e comprometida com
a realidade escolar.

Desta forma, este trabalho contribuiu para ampliar e ressignificar a
compreensao sobre a importancia de politicas publicas que favorecam a oportunidade
ao longo dos cursos de licenciatura, o contato real, desde o inicio da formacao dos

estudantes, com este solo fértil, complexo e rico que € o chao da escola publica.



A escola ainda é o instrumento mais democratico de acesso ao conhecimento
para as camadas populares deste pais que ainda tem uma perversa ordem interna:
escola de elite e escola para o povo. Ja esta na hora de subverter esta ordem, escola
de qualidade para a grande elite, que € o povo, que faz, constréi e nem sempre

aproveita sua cultura, seu maior patriménio: a educacao.

2 METODOLOGIA



Este trabalho fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, utilizando a
pesquisa-acdo como principal método investigativo, complementada pela revisédo
bibliografica. A escolha por essa abordagem deve-se ao carater dindmico e reflexivo
da pesquisa-agdo, que possibilita compreender fen6menos educacionais em seu
contexto real e intervir sobre eles de forma colaborativa.

Segundo Thiollent (1947, p. 20) “a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social
com base empirica que é concebida em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a
resolucdo de um problema coletivo [...]” sendo desenvolvida com a participacéo ativa
dos sujeitos envolvidos no processo. Assim, a pesquisa-acado mostrou-se adequada
para investigar as contribuicées do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) na formagéo inicial docente, uma vez que o estudo se desenvolveu
a partir da vivéncia e da observagao das atividades realizadas no programa.

Tripp (2005, p. 445) destaca que essa metodologia é adequada quando o
pesquisador participa diretamente da pratica educativa, refletindo sobre ela para
promover melhorias:

A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos (Tripp 2005, p. 445)

A pesquisa-acao foi incorporada para possibilitar a observacdo direta e
reflexiva das atividades desenvolvidas no ambito do PIBID, permitindo analisar a
interacdo entre teoria e pratica e identificar como a participacao dos licenciandos nos
projetos influencia sua formacdo. A coleta de dados desenvolveu-se de forma
continua durante o periodo de participacdo no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em parceria com escolas publicas de educacéao basica.
Essa etapa ocorreu por meio da observacdo sistematica e reflexiva das acodes
pedagdgicas realizadas, registradas em relatérios e anotagbes produzidas no
decorrer das atividades do programa.

Sobre as coletas de dados o autor abaixo schuafirma sobre a importancia da

observacéo participativa:

O pesquisador que se dispde a realizar uma pesquisa etnogréfica
assume uma visao holistica com vistas a obter a descrigdo mais ampla
possivel do grupo pesquisado. A descricdo pode incluir maltiplos
aspectos da vida do grupo e requerer consideracoes e ordem
historica, politica, econémica, religiosa e ambiental. Os dados obtidos,
por sua vez, precisam ser colocados numa (Gil 2010, p 127).



O processo de coleta de dados contemplou, ainda, momentos de reflexao
coletiva promovidos entre bolsistas, professores supervisores e coordenadores, que
funcionaram como espacos de formagéo continuada e troca de experiéncias. Coité
(2011, p. 26) argumenta que “a formagdo continuada se fundamenta na busca
constante de novos paradigmas, contemplando a reflexdo sobre seu saber e seu
fazer, como também uma reflexdo sobre a utilizacdo destes novos saberes na
pratica”.

Paralelamente, foi realizada uma revisao bibliografica de carater exploratério,
voltada a fundamentacéo teorica e a ampliacdo da compreensdo sobre o tema. O
levantamento bibliografico envolveu a busca de obras classicas da educacéo, como
Paulo Freire (1996), Tardif (2002), Dermeval Saviani (2015), Larrosa (2002) e Névoa
(1995) e de produgdes cientificas publicadas em bases académicas como Scielo,
Capes e Google Académico. A selecdo dos materiais foi orientada pela relevancia
das obras para a discussao sobre formacéo inicial docente, saberes da experiéncia,

politicas publicas e articulacdo entre teoria e prética.

3 A FORMACAO DOCENTE E A ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA
NO CONTEXTO ESCOLAR



A formacao inicial de professores é um tema central na educacédo brasileira,
sobretudo diante do desafio de articular teoria e pratica no cotidiano escolar.
Ambrosetti et al. (2013, p. 153) afirmam que “estudos mostram que os cursos de
formacao de professores mantém-se focados em modelos idealizados de aluno e de
docéncia.”

As dificuldades enfrentadas pelos docentes em transpor os conhecimentos
tedricos para as diversas realidades educacionais evidenciam a relevancia do
curriculo como instrumento norteador do trabalho pedagdgico. E por meio dele que
se definem os contetdos, métodos e objetivos a serem desenvolvidos no espaco
escolar, orientando a pratica docente. Nesse sentido, Saviani (2015, p. 290) conceitua
o curriculo como “o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”,
ressaltando sua fungéo estruturante no processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, o curriculo cumpre um papel social e participativo na vida do
educando, que € importante para sua formacdo e 0 processo de ensino
aprendizagem. Sacristan (2013, p. 24) discute a importancia do curriculo pois o
mesmo, se expressa enquanto um projeto cultural e educacional, tanto para o aluno
guanto para o professor. Assim, compreender o curriculo € compreender também as
intencdes e valores que o permeiam, bem como suas implicacées na pratica docente
e na formacgéao do professor.

A importancia fundamental do curriculo para a escolaridade reside no fato
de que ele é a expressdo do projeto cultural e educacional que as
instituicdes de educacéo dizem que irdo desenvolver com os alunos (e para
eles) aquilo que consideram adequado (Sacristan 2013, p. 24)

Nesse contexto, os curriculos em seus diferentes niveis, municipal, estadual e
federal, constituem importantes objetos de estudo, uma vez que orientam toda a
dindmica escolar. No entanto, muitas vezes esses documentos sdo elaborados de
forma generalizada, sem considerar de maneira efetiva as particularidades e a
realidade social em que as escolas estao inseridas.

E justamente nesse ponto que programas como o PIBID ganham relevancia,
pois possibilitam que futuros docentes vivenciem o cotidiano escolar e percebam
como o curriculo se materializa na pratica.

Essa experiéncia contribui para a reflexdo critica acerca da adequacao do
curriculo as demandas reais da comunidade escolar, além de favorecer a construcéo
de estratégias pedagdgicas mais contextualizadas e significativas. “Essa pratica

estreita as relagbes entre teoria e pratica, sugerindo novas possibilidades de



formagdo, com maior articulagcdo entre os espagos de aprendizado da docéncia”
(Ambrosetti et al. 2013, p. 153).

A prética pedagogica, nesse sentido, deve ser entendida como espago de
reflexdo critica. Paulo Freire (1996) defende que ensinar ndo é apenas transferir
conhecimento, mas criar condi¢cdes para que o educando construa o saber de forma
autbnoma e significativa. Para ele, a docéncia exige um constante movimento de
reflexdo e acdo, o que chama de praxis, sendo essencial que o professor desenvolva
consciéncia critica sobre seu papel social.

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a prética. E pensando criticamente
a pratica de ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética. O préprio
discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. (Freire,1996).

Essa pratica vivenciada pelos licenciandos, no processo de formacéao inicial,
ndo pode ser reduzida a um anico tipo de saber educacional, tampouco se limita ao
que é aprendido apenas na universidade. Ao transpor o pensamento de Paulo Freire
para o campo da formacao docente, compreende-se que a construcao do saber ndo
ocorre de maneira mecanica ou isolada, mas exige um movimento continuo de
reflexdo e acao: a praxis, que se inicia ainda durante a licenciatura.

A formacao de futuros professores, portanto, também demanda esse exercicio
permanente de pensar criticamente a prépria pratica formativa. A docéncia € uma
atividade complexa, sustentada por diferentes formas de conhecimento que se
constroem ao longo da trajetoria profissional. Tardif (2014, p. 9), em Saberes docentes
e formagao profissional, propée uma reflexdo fundamental ao questionar: “Quais sao
os saberes que servem de base ao oficio de professor?”.

Durante a experiéncia no PIBID, desenvolvida em escolas parceiras, foi
possivel compreender que nem a teoria por si s6, nem a pratica isolada bastam; é na
articulacéo entre ambas que se constituem os saberes profissionais dos licenciandos.
Observou-se gque o professor — e, neste caso, o licenciando em processo de tornar-
se professor — ultrapassa o papel de mero transmissor de conhecimento, assumindo
progressivamente uma funcdo mediadora no processo de aprendizagem. Essa
mediacdo se constroi na relacdo dialégica entre teoria e pratica, permitindo que o
futuro docente compreenda o ensino como um espaco de interacdo, construcao

coletiva e contextualizacado do conhecimento.



A partir das interacfes sociais estabelecidas com os educandos, percebe-se
gue 0 ensino se torna um espaco de construcdo coletiva, em que o conhecimento é
produzido de forma dialégica e contextualizada. Libaneo (2006, p. 84) explica como
funciona a assimilagéo ativa e a interferéncia do professor nesse processo:

Para que se realize na escola o processo de assimilagdo ativa de novos
conhecimentos e, por meio dele, o desenvolvimento das forgas
cognoscitivas dos alunos, € preciso a acao externa do professor, isto €,
0 ensino e seus componentes: objetivos, contetdos, métodos e formas
organizativas. (Libaneo, 2006, p. 84)

Desta forma € necessario que os docentes busquem constantemente articular
teoria e pratica, compreendendo que ambas se complementam no processo
formativo. Contudo, o professor enfrenta diversos desafios ao integrar esses dois
elementos, que vao desde problemas estruturais nas escolas até questdes sociais
presentes no cotidiano escolar.

Além disso, a auséncia de politicas eficazes de formacédo continuada agrava
esse cenario, limitando as possibilidades de reflexédo e atualizacdo pedagdgica. Silva
(2002, p. 65) aponta que, embora as legislacdes educacionais desde a LDB até os
pareceres e resolucdes reconhecam a importancia da articulacéo entre teoria e préatica
na formacdo docente, essa integracdo ainda se apresenta como um dos maiores
desafios do campo educacional. O autor destaca que tais documentos enfatizam a
necessidade de valorizar a pratica e o cotidiano do “ser professor’, porém essa
orientagdo nem sempre se concretiza em politicas efetivas de formagéo continuada
que permitam aos docentes refletir, atualizar-se e transformar sua atuacao
pedagogica.

Freire (1996) também enfatiza aspectos fundamentais da educacédo ao afirmar
que o ato de ensinar ndo pode ser reduzido a simples transmissdo ou depdsito de
informacdes, esperando-se que o aluno apenas assimile o conteudo de forma
passiva. “A educacao bancaria nio € libertadora, mas, sim, opressora, pois nhao busca
a conscientizacao de seus educandos. Quer, na verdade, que corpos de alunos e
alunas sejam inconscientes e sujeitados as suas regras” (Brighente e Mesquida, 2016,
p.161). Desse modo, tanto Freire quanto os autores contemporaneos reforcam a
necessidade de uma pratica educativa critica, dialégica e emancipadora, na qual o
estudante participe ativamente da construcdo do conhecimento e desenvolva

autonomia, capacidade de reflexdo e consciéncia social.



Contudo, a formacdo docente ndo pode se restringir aos espacos formais de
ensino. Especialmente na educacao infantil, percebe-se que muitos alunos aprendem
através das interacdes cotidianas e das experiéncias informais que permeiam o

contexto social: o lar, a comunidade e a sociedade em geral.

3.1 Um breve panorama da histéria da educacéo no Brasil e a formacao inicial
de professores

A formacao inicial de professores constitui um dos pilares fundamentais para

a consolidacdo de uma educacdo de qualidade e socialmente comprometida. No

contexto brasileiro, esse processo tem sido marcado por transformacgdes historicas,

desafios estruturais e politicas publicas voltadas a valorizacdo da docéncia. Desde a

criacdo das primeiras escolas normais, no século XIX, até as atuais licenciaturas, a

formacdo docente passou por diversas reformulagdes, buscando adequar-se as

demandas sociais, as mudancas nas concepcdes pedagogicas e as politicas
educacionais vigentes.

No Brasil, pais de escolarizaco tardia, a necessidade de incluir nas redes

de ensino as criancas e jovens de segmentos sociais que até poucas

décadas atras ndo eram atendidas pela educacgéo basica colocou grandes
desafios, um deles a formagé&o de professores. (Gatti, 2014, p.35).

Apesar dos avancos obtidos nas ultimas décadas, ainda persistem lacunas
significativas entre a formacdo tedrica oferecida nas universidades e as préticas
efetivas desenvolvidas nas escolas. Essa distancia revela-se um dos principais
obstaculos na constru¢cdo de uma identidade profissional sélida e critica, capaz de
articular o saber académico com a realidade da sala de aula. Nesse sentido, refletir
sobre a formacéo inicial de professores implica compreender tanto seu percurso
histérico quanto os desafios que envolvem a integracdo entre teoria e pratica
pedagadgica.

Conforme destaca Gatti (2014, p. 35), “novos caminhos para a formagao inicial
de docentes ficam na dependéncia de atuacdes em politica educacional de modo
mais coerente e integrado, e, na condicdo de executivos e legisladores”. Essa
afirmacao evidencia que o fortalecimento da formag&o docente ndo depende apenas
das instituicdes formadoras, mas também de acbes articuladas entre politicas
publicas, universidades e redes de ensino, de modo a garantir condi¢cdes efetivas para
gue o futuro professor desenvolva praticas pedagogicas significativas e

contextualizadas.



Para compreendermos melhor a configuracdo atual da formacédo de
professores no Brasil, € necessario realizar uma breve revisitacdo historica sobre
COmO esse processo se constituiu ao longo do tempo. A trajetoria da educacao
brasileira tem inicio ainda no periodo colonial, com a chegada dos portugueses, e foi
marcada por uma estrutura social fortemente religiosa, escravocrata e aristocratica.

Nesse contexto, a educacéo na colbnia tinha como objetivo central garantir a
ordem social estabelecida, restringindo o acesso ao conhecimento e direcionando-o
para o controle das camadas populares. Ribeiro (1993) explica que a catequese
serviu para converter a populacéo indigena ao catolicismo e manté-la submissa aos
colonizadores. Ademais, a educacao elementar destinava-se inicialmente as criancas
indigenas e, posteriormente, aos filhos dos colonos, enquanto a educagdo média
atendia quase exclusivamente aos homens da elite. Ja 0 ensino superior era
reservado aos filhos da aristocracia que ingressariam na vida religiosa; os demais
eram enviados para estudar em instituicbes europeias, especialmente na
Universidade de Coimbra.

Com as Reformas Pombalinas de 1759, ocorreram mudancas significativas na
educacédo colonial, sobretudo com a expulsdo dos jesuitas e a criagcdo das aulas
régias, cujo corpo docente era selecionado pelo préprio rei. Essas aulas incluiam
disciplinas como latim, retérica, filosofia, matematica, historia e teologia, marcando a
transferéncia da responsabilidade educacional da Igreja para o Estado. Conforme
destacam Maciel e Neto (2006), as reformas promovidas por Pombal tinham o objetivo
de fortalecer o poder administrativo e econédmico da Coroa, utilizando a educacéo
como instrumento politico para consolidar o Estado e formar uma elite alinhada aos
seus interesses.

Com o passar dos séculos, o processo de organizacdo do ensino no Brasil foi
se consolidando de maneira lenta e desigual. Somente no periodo imperial,
especialmente a partir da Leis Gerais de outubro de 1827, houve uma tentativa mais
sistematica de estruturar a instrugdo publica. Essa lei determinava a criacdo de
escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do
Império, além de definir conteludos e praticas pedagodgicas basicas a serem seguidas
pelos professores. Segundo (Da Silva e Santos, 2019, p.49):

em 15 de outubro de 1827, a primeira Lei Geral de educagéo, no que dizia
respeito ao 1° grau de instrucéo, essa a determinou a criacéo de escolas de
primeiras letras em todas as cidades, que tratavam da instrucdo publica de
nivel elementar. J& o governo central com as incumbéncias decorrentes de



uma centralizacdo excessiva fracassava em sua aplicacdo, os motivos
alegados eram sempre de ordem econdmica, técnica e politica (Da Silva e
Santos, 2019, p.49).

Entretanto, essa lei revelou-se ineficaz em ambito nacional, uma vez que nao
foi capaz de garantir o acesso universal a educacédo. Assim, instaurou-se o debate de
gue, apesar das reformas educacionais implementadas, o ensino continuava
reproduzindo a mesma légica excludente, atendendo prioritariamente as camadas
sociais mais abastadas. Conforme destacam Da Silva e Santos (2019, p. 49), foi
“‘mostrado que as tentativas de estruturacdo e organizacdo da educacao escolar no
periodo imperial se acentuaram numa tradicdo que vinha desde a colbnia, ou seja,
um ensino aristocratico/elitista, que negava ao povo o direito de acesso a educacgao”.

Dessa forma, ndo restou alternativa ao Governo Imperial sendo promover a
descentralizacdo da educacao, medida concretizada por meio do Ato Adicional de
1834. Esse dispositivo transferiu as provincias a responsabilidade pela instrucéo
priméria e secundaria, modificando a estrutura administrativa da educacéo no pais.

O resultado com a desobrigagdo do governo central foi a criagcdo de
estruturas paralelas de ensino em cada provincia, gerando o que se pode
denominar de uma dualidade de “sistemas”. Uma vez que em funcao das
diferencas econémicas, politicas e socioculturais entre as regides do pais,
algumas provincias ndo dispunham de recursos para organizar sua
estrutura de ensino. Desse modo, algumas provincias, nem chegaram a
oferecer educacdo elementar a sua populagéo. [...] Conforme destaca
Romanelli (2005), a heranga cultural conservadora, formada ainda no
periodo colonial, foi mantida durante toda a fase imperial e também né&o se
alterou com a fase republicana (Da Silva e Santos, 2019, p.50).

A formac&o docente ainda carecia de bases sélidas, sendo marcada pela
improvisacao e pela auséncia de instituicdes voltadas especificamente a preparacao
de professores. Foi apenas com a criacao das Escolas Normais, a partir de 1835, que
se iniciou, de fato, um movimento voltado a formacao profissional dos educadores.
Essas instituicbes tinham como objetivo preparar professores para atuarem no ensino
primario, difundindo métodos de ensino mais uniformes e estabelecendo as primeiras
diretrizes pedagdgicas no pais.

As Escolas Normais, desde o momento de sua institucionalizagéo, foram
importantes ‘agéncias’ na mediagdo da cultura, ou melhor, instancias
responséaveis pela divulgacao do saber, das normas e técnicas necessarias
a formacéo dos professores. Consideramos a Escola Normal um ‘ethos’ que

elabora uma cultura pedagogica para a formagédo do professor (Martins
2009, p.173).



As Escolas Normais desempenharam um papel fundamental na formacéo
docente, pois, a partir de sua criacdo, consolidou-se o magistério como profisséo e
iniciou-se a sistematizacdo do saber pedagdgico no Brasil. No entanto, a educacgéo
brasileira ainda mantinha caracteristicas elitistas e excludentes, refletindo as
desigualdades sociais da época. Nesse contexto, o professor assumia um papel
central, ndo apenas como transmissor do conhecimento, mas também como agente
de formacé&o moral e social. Como observa Martins (2009, p. 180), “a partir do final do
século XIX e inicio do século XX, observamos uma dupla preocupag¢do no processo
de formacéo do professor: a profissionalizacdo e uma nova conformacdo moral e
social daqueles que pretendiam ensinar”.

Caminhando para o periodo republicano, a autora Medeiros (2020, p. 835)
divide a trajetéria da educacdo brasileira em trés momentos distintos. O primeiro
refere-se a Era Vargas, marcada pela criacdo de um sistema nacional de ensino e
pela instituicdo da obrigatoriedade do ensino primario.

Esse periodo representou um avanco significativo no processo de
modernizacdo educacional do pais, por meio de uma acédo centralizadora e de uma
politica voltada a unificacdo das estruturas educacionais brasileiras. Como afirma
Medeiros (2020, p. 835), “a educacao passou por um processo de modernizagao, por
meio de uma acdo centralizadora e uma politica que unificasse as estruturas
educacionais do Brasil”.

O periodo da Ditadura Militar foi caracterizado pela influéncia das correntes
tecnicistas na educacéo, voltadas a formacdo de mao de obra para atender as
demandas do mercado de trabalho. O ensino passou a priorizar a eficiéncia e a
produtividade, em detrimento do desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.
Conforme observam Ferreira Jr. e Bittar (2008, p. 333), “no tocante a questao
educacional, os tecnocratas defendiam como pressuposto basico a aplicagdo da
‘teoria do capital humano’, como fundamentagao tedrico-metodoldgica instrumental
para o aumento da produtividade econémica da sociedade”.

O terceiro momento refere-se ao periodo da redemocratizacdo, iniciado na
década de 1980, que trouxe novas perspectivas para a educacgdo brasileira. A
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 representou um marco importante, ao
reconhecer a educacédo como um direito de todos e dever do Estado e da familia,

estabelecendo principios como igualdade de acesso e permanéncia na escola e a



valorizac&o dos profissionais da educacédo. A Constituicdo Federal de 1988 dispbe
sobre:

Art. 205. A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1988).

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB n°

9.394/1996) consolidou mudancgas significativas no cenario educacional, ao propor
uma estrutura mais democratica e flexivel para o ensino. Essa legislacdo enfatizou a
necessidade de formacéao especifica em nivel superior para o exercicio do magistério,
reforcando a importancia da formacéo inicial e continuada dos professores e a
articulagdo entre teoria e pratica pedagogica.

Em decorréncia da LDB 9394/96, além das universidades, novos espacos
foram criados e legalizados para a formacdo de professores para a
Educacdo Basica, dentre eles, Institutos Superiores de Educagéo. Os
Institutos Superiores de Educacao oferecerdo programas e cursos, entre 0s
quais o Curso Normal Superior visando a formacdo de docentes para a
Educacdo Infantil e para as series iniciais do Ensino Fundamental (Martelli
e Manchope, 2004).

Ao longo da trajetoria histérica da educacéo brasileira e os pensamentos

educacionais na formacao docente, observa-se que a formacéo docente passou por
diversas transformacgfes, acompanhando as mudancas politicas, sociais e
econOmicas do pais. Desde o modelo religioso e elitista do periodo colonial até as
reformas republicanas e a consolidacdo da LDB de 1996, a preocupacdo com a
profissionalizacdo do magistério e com a qualidade da formacéo dos professores tem

se mostrado uma constante, embora permeada por desafios estruturais e conceituais.

Além dessas transformacdes estruturais, a LDB também impulsionou a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores,
qgue reforcam a articulacao entre teoria e pratica e consolidam a docéncia como uma
profissdo de natureza intelectual e investigativa. Essas diretrizes estabeleceram
parametros para a organizag¢ao dos cursos de licenciatura, ampliando a carga horaria
de estagio supervisionado, integrando componentes praticos desde 0s primeiros
periodos do curso e reconhecendo a formag&o continuada como parte inerente ao
desenvolvimento profissional docente.

Assim, a partir da LDB/1996 e de seus desdobramentos, a formacao de
professores passou a exigir maior coeréncia entre os fundamentos teéricos estudados

na universidade e as demandas reais das escolas, ao mesmo tempo em que ampliou



0 debate sobre a profissionalizacdo do magistério, a autonomia pedagodgica e 0s
desafios ainda persistentes na consolidacdo de uma formacao de qualidade em todo

0 pais.



4. TRAJETORIA FORMATIVA E EXPERIENCIA NO PIBID

Neste subitem, serdo apresentadas as atividades desenvolvidas pela autora
ao longo de sua trajetoria como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e estudante do curso de Pedagogia, destacando as
experiéncias formativas vivenciadas e suas contribuicbes para a construcdo da
pratica docente.

A trajetdria formativa vivenciada no &mbito do PIBID proporcionou experiéncias
significativas de aproximacdo entre teoria e pratica, permitindo observar e
compreender o cotidiano escolar sob uma perspectiva critica e reflexiva. Durante o
programa, foram desenvolvidas diversas atividades na escola parceira, integrando
ludicidade e aprendizagem de forma intencional e pedagogica.

Além dessas primeiras aproximagcdes com a realidade escolar, a trajetoria
formativa no PIBID permitiu compreender mais profundamente os processos que
constituem a pratica docente. As atividades realizadas néo se limitaram a observacéo
das aulas, mas envolveram um movimento constante de reflexdo, estudo e
intervencao, articulando teoria e pratica de forma sistematica.

O grupo de bolsistas participava semanalmente de reunides na universidade,
nas quais eram discutidos textos tedricos, planejadas as acbes pedagdgicas e
analisados os resultados das préticas ja realizadas. Esses encontros foram essenciais
para desenvolver uma postura investigativa diante da docéncia, uma vez que
possibilitavam problematizar desafios vivenciados no cotidiano escolar, identificar
necessidades das turmas e reformular estratégias de atuacao.

Durante as intervencBes na escola parceira, foi possivel perceber a
importancia da ludicidade como mediadora do processo de aprendizagem. As
atividades realizadas com as criancas: como jogos educativos, oficinas artisticas,
contagdo de historias e dinamicas socioemocionais que revelaram que aprender de
forma significativa exige metodologias que despertem o interesse, estimulem a
participacdo e permitam que os estudantes atribuam sentido ao conteudo trabalhado.
Ao planejar, aplicar e avaliar essas propostas, a autora desenvolveu competéncias
fundamentais para a pratica docente, como organizacao didatica, gestdo de sala de
aula, tomada de decisbes pedagogicas e adaptacéo de atividades conforme o perfil
das turmas.

Outro aspecto marcante dessa trajetdria foi a possibilidade de reconhecer, na

pratica, que o professor precisa assumir um olhar sensivel as dimensotes



socioemocionais das criancas. Muitos estudantes apresentavam dificuldades de
convivéncia, pouca empatia e desafios ha comunicagao entre pares. As intervencoes
realizadas, especialmente aquelas relacionadas a arte e as atividades expressivas,
permitiram trabalhar valores como cooperacao, respeito e escuta ativa. A partir das
observacdes sistematicas e dos relatos das professoras regentes, tornou-se evidente
gue essas praticas contribuiram néo apenas para o desenvolvimento cognitivo, mas
também para a formacgdo integral das criancas, que passaram a demonstrar
comportamentos mais colaborativos e atitudes mais empéticas.

Essa vivéncia confirmou que a formacao docente ndo se constréi apenas por
meio dos contetudos tedricos aprendidos na universidade, mas sobretudo pela
compreensao do cotidiano escolar em toda a sua complexidade. No PIBID, a autora
pdde vivenciar o papel da professora como mediadora e pesquisadora, alguém que
observa, analisa e reflete continuamente sobre sua préatica. Assim, a trajetoria
formativa no programa ndo apenas possibilitou o desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas, mas também fortaleceu a identidade docente, marcada pelo

compromisso com a educacgdo humanizadora, critica e transformadora.

4.1 Experiéncias voltadas a alfabetizacdo: reconhecimento de letras e avanco
de hipoteses de escrita

Uma das primeiras acfes realizadas ocorreu em uma turma do 1° ano do
ensino fundamental, na qual os bolsistas atuaram em parceria com a professora
regente, oferecendo apoio nas atividades voltadas ao processo de alfabetizagéo.
Para o planejamento dessas praticas, considerou-se o contexto social dos alunos e
suas vivéncias cotidianas, de modo a elaborar propostas que favorecessem o
desenvolvimento da leitura e da escrita de forma significativa.

Essa preocupacao com o contexto dos educandos foi fundamental para tornar
0 processo de alfabetizacdo mais proximo da realidade das criancas, respeitando
seus ritmos, interesses e formas de aprender. Como discutido em capitulos anteriores
neste trabalho, € importante destacar que a escola quando integra jogos e
brincadeiras a aprendizagem, transformando em um momento prazeroso, a crianca
consegue aprender de forma significativa. O autor afirma:

A escola nesse contexto passou a ser um lugar de importancia fundamental,
pois pode integrar 0s jogos e as brincadeiras a aprendizagem e propiciar
prazer as criancas, além do acesso ao conhecimento significativo.
(Rodrigues, 2013, p.13)



Entre as atividades desenvolvidas, destacou-se o uso de letras méveis como
recurso pedagogico para o trabalho com a alfabetizac&o. “Os recursos pedagdgicos
sdo materiais que podem ser usados de diferentes maneiras, ndo tendo uma Unica
funcionalidade na utilizacdo em contexto escolar” (Miranda, 2024, p.33)

Essa proposta teve como objetivo favorecer a construcao do sistema de escrita
alfabética de forma ludica e significativa, possibilitando que as criancas manipulassem
as letras, formassem palavras e relacionassem sons e grafias. A manipulacdo das
letras permitiu as criancas elaborarem hipGteses sobre a escrita, compreender a
estrutura das palavras e reconhecer regularidades do cédigo linguistico.

O uso das letras moveis apresenta inimeros beneficios para o processo de
alfabetizacéo, pois permite que os alunos explorem ativamente as relagdes entre som
e grafia, construindo conhecimentos de forma concreta e significativa. Ao manipular
as letras, “os aprendizes vivem de forma ainda mais explicita uma série de
propriedades do sistema alfabético: a identidade das letras, sua ordem, as
combinacdes e posicdes que podem assumir, a quantidade de letras das palavras,
entre outras” (Morais; Leite, 2005, p. 85, apud Miranda, 2024, p. 34). Essa
manipulacdo favorece o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e da
compreensao das estruturas da lingua escrita.

Além disso, conforme destaca (2019, p. 12, apud Miranda, 2024, p. 34), as
letras moveis podem contribuir para o desenvolvimento da memoéria tétil do formato
das letras, uma vez que “possibilitam a visualizacdo e o manuseio das letras, podendo
ser de materiais diversos, como madeira, plastico e papel”. Dessa forma, o uso desse
recurso em sala de aula alia 0 aspecto sensorial ao cognitivo, tornando o aprendizado
mais dinamico, interativo e prazeroso, especialmente nas etapas iniciais da
alfabetizacao.

Figura 1: Atividades de alfabetizacdo com letras moveis

Fonte: elaborado pela a Autora (2025)



5. ELEICAO DE ESTRAGEGIAS

Outra acao desenvolvida em sala de aula foi a adaptacéo do jogo “Cara a Cara”
como recurso pedagoégico, com o objetivo de trabalhar conceitos relacionados a
aceitacao, respeito as diferencas e tolerancia entre os alunos. A proposta consistiu
em ressignificar a dinamica tradicional do jogo em que os participantes devem
adivinhar a identidade do personagem escolhido para promover reflexdes sobre a
diversidade e o convivio social.

O jogo Cara Cara foi muito utilizado para essa demonstragéo, pois o0 jogo
apresenta como cada avatar tem suas caracteristicas e ali, é possivel
constatar como somos diferentes uns dos outros, cada um com sua
individualidade, sem criticas ou julgamentos. Como a avatar poderia,
também, voltar numa outra rodada para outra crianca, acabou por fortalecer
0 processo da identidade empética (Brito et al. 2024, p.163).

Os jogos tém sido amplamente utilizados na Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, especialmente nas fases prévias a alfabetizacéo e
durante o processo alfabetizador, por favorecerem a ludicidade e a aprendizagem no
ambiente escolar. Segundo Santos e Nicolau (2023), a primeira dimensdo a ser
considerada no uso dos jogos € a sua operacionalidade. Nessa perspectiva, as
criancas mobilizam diferentes recursos motores, corporais e cognitivos para interagir
com 0 jogo, o que contribui diretamente para o desenvolvimento da psicomotricidade.
Essa coordenacao entre acdes fisicas e processos mentais ocorre dentro dos limites
das regras e da estrutura lidica do jogo, exigindo das criancas determinadas
habilidades e compreensao das suas dinamicas.

Outra atividade pedagdégica desenvolvida em sala de aula foi a elaboragéo de
um caca-palavras inspirado no livro “Amoras”, de Emicida (2018). A proposta teve
como objetivo articular o processo de alfabetizacédo com o incentivo a leitura literaria,
utilizando o texto como ponto de partida para o reconhecimento de palavras e o
fortalecimento da consciéncia fonologica. A atividade buscou promover o
reconhecimento e a leitura de palavras significativas da narrativa, ampliando o

vocabulario dos alunos e fortalecendo a associagéo entre imagem, som e escrita.



Figura 2: Livro: Amoras — Emicida

EMICIDA
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Fonte: Amazon (2025)

Além dos aspectos linguisticos, a proposta também teve carater formativo, pois
o livro aborda temas como identidade, diversidade, autoestima e pertencimento,
permitindo que as criangas se reconhecessem nas personagens e refletissem sobre
o respeito as diferencas. Dessa forma, o caca-palavras serviu ndo apenas como
instrumento de consolidacdo da alfabetizacdo, mas também como meio de
valorizacdo da cultura e da construcdo da identidade infantil, aproximando o

aprendizado do universo emocional e social dos estudantes.

O livro infantil Amoras demonstra uma cuidadosa e proficua abordagem da
ancestralidade africana, trazendo para o universo infantil explicacdes sobre
as diversidades das manifestacdes religiosas, apresentando orixas
africanos que ainda hoje sdo demonizados pela narrativa eurocéntrica. Faz
também mencgédo a abordagem da divindade em outras manifestacfes
religiosas, como a Indiana, retratando o deus Ganesha (tradi¢cdes hinduista
e védica), referenciando que para os mugulmanos Deus é denominado Ala
(Mendes, 2023, p,16)



Figura 3: Caca palavras do livro Amoras.
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Fonte: elaborado pela a Autora (2025)

A vivéncia no PIBID representou uma etapa essencial na constru¢cdo da
identidade profissional docente, permitindo compreender, de forma pratica e critica, o
papel social do professor e os desafios enfrentados no cotidiano escolar. A atuagao
nas escolas parceiras possibilitou observar de perto a complexidade do processo
educativo, valorizando a importancia da escuta, da empatia e da criatividade no ato
de ensinar. “A medida que o docente se debruga sobre o fazer pedagdgico, buscando
compreendé-lo em profundidade, desenvolve competéncia de diversificar a proposta
de trabalho, o que favorece a aprendizagem significativa” (Hilgemann, 2013, p.34).

Algumas das experiéncias relatadas, como o0 uso das letras moveis, 0 jogo
“Cara a Cara” e o trabalho com o livro “Amoras”, demonstraram que a articulacao
entre teoria e pratica € indispensavel para uma formacdo docente sélida e
significativa. Por meio dessas praticas, foi possivel perceber que o aprendizado se
torna mais efetivo quando o educador reconhece e respeita o contexto sociocultural
dos estudantes, valorizando suas experiéncias e saberes prévios.

Os planejamentos de aula realizados previamente as visitas a escola parceira
foram fundamentais para a compreensdo e a organizagdo das atividades
pedagogicas. Essa etapa, desenvolvida de forma coletiva durante as reunibes na
faculdade, envolveu a participacdo de outros estudantes e possibilitou a construcéo
colaborativa das propostas de intervencédo. Por meio desse trabalho conjunto, foi
possivel discutir objetivos, selecionar materiais, definir estratégias metodoldgicas e
prever possiveis desafios, tornando as praticas em sala de aula mais consistentes e

intencionais.



5.1 Metodologias ativas e a pedagogia de projetos: entre ser docente e
pesquisador

O exercicio da docéncia, na contemporaneidade, ultrapassa em muito a
simples transmissdo de conteudo. Ser professor implica assumir uma postura
investigativa diante da prépria préatica, do contexto escolar e dos processos de
aprendizagem. Nesse sentido, o docente ndo é apenas um mediador do
conhecimento, mas também um pesquisador de sua realidade educativa: alguém que
observa, analisa, problematiza e produz conhecimentos a partir de sua atuacao
cotidiana. Essa postura investigativa fortalece a autonomia profissional e contribui
para uma prética docente mais critica, consciente e transformadora.

A experiéncia no PIBID reforcou esse duplo papel do professor, ao
proporcionar nao apenas atividades praticas na escola parceira, mas também
oportunidades de estudo, reflexdo e producdo académica. Como parte desse
processo formativo, a autora deste trabalho, em parceria com colegas do curso de
Pedagogia da UNIVAP, participou da producéo do capitulo “A arte como ferramenta
para a educacao socioemocional”’, publicado no livro PIBID e Residéncia
Pedagadgica: vivéncias se tornando aprendizado e formacao de boa qualidade (2024).

A obra, construida de forma coletiva, retne reflexdes e relatos de bolsistas de
diferentes licenciaturas, destacando a diversidade de experiéncias em variados
contextos educacionais. O capitulo produzido pela autora discute especificamente o
papel da arte no desenvolvimento socioemocional dos estudantes, evidenciando
como préaticas artisticas e atividades ludicas podem promover aprendizagem
significativa e contribuir para a formacdao integral do educando.

O texto foi elaborado a partir de intervencdes praticas realizadas pelas
licenciandas durante o programa, por meio das quais se tornou possivel
compreender, de forma ludica e sensivel, como a expressdo artistica favorece o
desenvolvimento emocional e social das criancas. Observou-se, ao longo das
atividades, que muitos estudantes apresentavam comportamentos marcados pela
auséncia de empatia e dificuldades na convivéncia coletiva. Nesse cenario, trabalhar
a empatia tornou-se um elemento central das acdes pedagogicas.

Ao final das intervencdes, foi possivel identificar mudancas significativas nas
atitudes das criancas. Professores regentes relataram reducao de conflitos e maior

cooperacao entre os alunos. Conforme apontado por Brito et al. (2024, p. 162), o



processo imitativo empatico atuou como um novo articulador social, fortalecendo
vinculos e favorecendo relacfes mais respeitosas no ambiente escolar.

Esse movimento dialdgico e participativo se articula diretamente as
metodologias ativas, cada vez mais presentes no cenario educacional. Segundo
Lovato, Michelotti e da Silva Loretto (2018, p. 157), tais metodologias colocam o
estudante como protagonista de seu processo de aprendizagem, enquanto o
professor assume o papel de mediador ou facilitador. A centralidade do aluno desloca
o foco do ensino transmissivo para um ensino engajado, investigativo e colaborativo.

A concepcdo das metodologias ativas dialoga com importantes referéncias
tedricas. Dewey (2023) defendia que a educacao deve estar associada a experiéncia
concreta, pois é por meio da acdo que o0 sujeito reorganiza ideias e amplia sua
compreensdao do mundo. Da mesma forma, Paulo Freire (1996) compreende a
aprendizagem como um ato dialdgico, critico e transformador, no qual educador e
educando constroem saberes em conjunto. Sob essa perspectiva, metodologias
ativas representam, na pratica, um caminho para a educa¢do enquanto pratica de
liberdade.

A luz desses elementos, torna-se evidente que o uso das metodologias ativas
no PIBID ndo apenas favoreceu a aprendizagem das criancas, mas também
desempenhou papel fundamental na formacdo das licenciandas. Ao vivenciar
situacdes reais de ensino, refletir sobre as proprias praticas e produzir conhecimento
a partir delas, as futuras professoras consolidaram uma postura investigativa e critica,

marca essencial do ser docente-pesquisador na atualidade.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, constatou-se que o objetivo proposto foi plenamente
alcancado, e a hipétese inicial de que a participacdo no PIBID oferece vivéncias que
aproximam o licenciando do cotidiano escolar, favorecendo a construgdo de um
professor mais reflexivo e preparado foi confirmada. A pesquisa-acéo revelou-se um
instrumento metodoldgico valioso, pois permitiu a autora vivenciar a praxis docente
de forma critica e continua, transpondo o conhecimento teérico adquirido na
universidade para a realidade concreta da sala de aula.

Os resultados demonstram que o PIBID cumpre um papel crucial ao reduzir o
histérico abismo entre a formacdo académica e as demandas da Educacao Basica.
As atividades praticas desenvolvidas, tais como o planejamento e aplicacdo de
recursos ludicos (como o uso de letras méveis na alfabetizacéo e a adaptacéo do jogo
"Cara a Cara" para trabalhar a diversidade), ndo apenas ilustram a aplicacdo da
teoria, mas principalmente a sua ressignificacéo frente aos desafios reais do ambiente
escolar. Essa imersdo precoce e mediada, conforme defendido pelo referencial
tedrico, é essencial para que o futuro professor desenvolva os saberes docentes de
forma integrada, transformando o conhecimento abstrato em acdo pedagodgica
consciente e engajada.

Portanto, a principal concluséo do trabalho é que o PIBID é uma politica publica
de formacdo docente de extrema relevancia. O programa proporciona um espaco
seguro e acompanhado para a experimentacdo e a reflexao critica sobre a pratica,
fortalecendo a seguranca e o compromisso ético-politico do licenciando. Essa
experiéncia contribui significativamente para o desenvolvimento de uma identidade
profissional sélida, necessaria para enfrentar a desvalorizacdo e os complexos
desafios inerentes a carreira do magistério no Brasil.

Finaliza-se este trabalho com o reconhecimento de que programas como o
PIBID sao indispensaveis para a construcao de uma educacao publica de qualidade,
pois investem na base: a formacdo de professores reflexivos, criticos e, acima de
tudo, capazes de fazer da teoria e da pratica uma unidade indissociavel na

transformacao da realidade escolar.
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