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RESUMO

O presente Trabalho de Graduacio tem como finalidade analisar os impactos
do afastamento escolar durante a pandemia de COVID-19 no processo de
alfabetizac&o de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulando dados
oficiais, referenciais tedricos e reflexdes pedagogicas. A investigagdo fundamenta-se
em autores classicos e contemporaneos, como Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri
Wallon, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Magda Soares, Stanislas Dehaene e Kurt
Lewin, que, em conjunto, permitem compreender as multiplas dimensdes cognitivas,
sociais, afetivas e neurobiolégicas envolvidas na aprendizagem da leitura e da escrita.
Os resultados apontam que o ensino remoto emergencial agravou defasagens
educacionais, interrompeu etapas essenciais para o desenvolvimento infantil e
evidenciou a centralidade do professor alfabetizador como mediador da
aprendizagem. Além disso, observa-se que politicas publicas de recomposi¢céo das
aprendizagens, como o Pacto Nacional pela Recomposi¢ao das Aprendizagens, sao
fundamentais para enfrentar os desafios educacionais ampliados pela crise sanitaria.
Conclui-se que a alfabetizacdo deve ser compreendida como processo complexo e
multidimensional, que exige interagdo, mediacdo pedagdgica qualificada e praticas

fundamentadas em evidéncias tedricas e cientificas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Desenvolvimento infantil; Pandemia;

Mediagao pedagogica; Aprendizagem.
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1 INTRODUGAO

A alfabetizagdo, processo fundamental para a inclusdo social e o
desenvolvimento individual, representa um dos pilares da educacao basica. No Brasil,
a garantia do direito a alfabetizagdo € assegurada por lei, e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) estabelece que este processo deve ser o foco dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Contudo, a realidade educacional brasileira, nos ultimos anos, enfrentou
desafios histéricos. Em 2020, a pandemia de COVID-19 imp&s um novo e complexo
desafio ao sistema educacional, como o fechamento das escolas e a implementacao

do ensino remoto.

Diante da inusitada situagéo, no dia 20 de margo de 2020, o Congresso
Nacional, atendendo solicitacdo da Presidéncia da Republica, editou o
Decreto Legislativo n° 6, “reconhecendo estado de calamidade publica”,
até dia 31 de dezembro de 2020. (Portal do Mec - Acesso 11/06/2025)

Essa nova realidade impactou o processo de alfabetizagdo, a medida que,
remotamente, os estudantes realizavam atividades sem a assisténcia e observagao
de um profissional no acompanhamento do processo. Aauséncia do ambiente escolar,
a falta de interacdo presencial com o professor alfabetizador e as dificuldades de
acesso a tecnologia e a internet para muitos alunos também constituiram
dificultadores do aprendizado.

Neste contexto, a escolha do tema deste trabalho nasce de uma vivéncia
concreta no campo educacional, marcada por experiéncias, sobre os efeitos da
pandemia na aprendizagem e no processo de alfabetizagdo. A trajetoria escolar da
autora foi diretamente impactada pelo distanciamento social imposto pela COVID-19,
uma vez que o término do Ensino Médio e o inicio da formagao universitaria ocorreram
em meio as restricbes sanitarias e as adaptagbes do ensino remoto. Essa
circunstancia ndo apenas transformou a forma de aprender, mas também despertou o
olhar sensivel para os desafios vivenciados pelos estudantes que ingressaram na
escola nesse periodo.

Durante o primeiro ano da graduagao em Pedagogia, no contexto das praticas
de estagio, a autora teve contato com uma turma de terceiro ano do Ensino
Fundamental composta por quase trinta alunos, dos quais apenas dois demonstravam
dominio esperado da leitura e da escrita para o nivel escolar. Ademais, os educandos

ainda nao tinham experiéncias anteriores de escolarizagao presencial, apresentavam
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grandes dificuldades decorrentes da auséncia de vivéncias pedagogicas significativas
durante o isolamento social. Essa realidade impbs desafios, mas também
proporcionou uma oportunidade de aprendizado e amadurecimento profissional.
Juntamente com a professora regente, foram planejadas e executadas diversas
atividades voltadas a recomposi¢cédo de aprendizagens e a alfabetizagdo, as quais
possibilitaram acompanhar de forma direta o desenvolvimento gradativo das criangas
ao longo do processo.

Essas experiéncias, intensas e transformadoras, constituiram o principal ponto
de partida para a elaboragao deste Trabalho de Graduacdo, motivando a reflexdo
sobre o papel do professor alfabetizador, da didatica e das estratégias de mediagéo
no enfrentamento das defasagens educacionais ampliadas pelo contexto pandémico.
O estagio realizado no primeiro ano da formagao universitaria, junto a uma turma de
terceiro ano do Ensino Fundamental, marcou profundamente a trajetéria académica e
pessoal da autora, revelando de forma concreta os desafios da alfabetizacdo em um
cenario atipico, no qual muitas criangas tiveram o primeiro contato com a escola
apenas apos o periodo de isolamento social.

Ao longo dos anos seguintes, em estagios obrigatérios e nao obrigatérios, foi
possivel observar diferentes realidades escolares e diversos niveis de aprendizagem,
que expressavam repercussdes do afastamento das praticas presenciais e da
descontinuidade pedagogica vivida durante a pandemia. Tais vivéncias permitiram
compreender com maior amplitude as multiplas dimensdes do processo de
alfabetizacao, destacando a relevancia do olhar sensivel e investigativo do professor
frente as singularidades de cada turma e de cada aluno.

Essas experiéncias acumuladas nao apenas consolidaram a escolha do tema,
como também reafirmaram o compromisso profissional e ético com a educagao como
meio de transformacgao social. O contato direto com realidades tao distintas evidenciou
que alfabetizar vai muito além de ensinar a decodificar palavras: trata-se de promover
o desenvolvimento integral do sujeito, assegurando-lhe o direito de compreender,
interagir e participar ativamente do mundo letrado.

Por estas experiéncias, entendeu-se que, no contexto de alfabetizacdo, o
Professor atua como mediador do conhecimento, desempenhando um papel
fundamental no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, na adaptacao
de estratégias pedagdgicas as necessidades individuais de cada aluno. O
conhecimento de recursos didaticos, por sua vez, oferece o suporte tedrico e pratico
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para que o Educador possa conduzir o processo de alfabetizacdo de forma eficaz,
utilizando metodologias que se adequem as necessidades dos educandos e recursos
diversificados.
Os professores preparam o ambiente para que a crianga possa aprender de
forma ativa na interacdo com outras criangas e com os adultos. (RCN -
Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil, 1998. p. 68).

Diante desse cenario vivenciado por toda a sociedade, o presente Trabalho de
Graduagdo tem como objetivo refletir sobre como a auséncia do Professor
Alfabetizador e de praticas pedagdgicas - como intervengdes pontuais, interagdes
entre Professor-Estudante e entre Estudantes - sdo importantes. Pretende-se também
discutir sobre como estes aspectos ficaram evidenciados durante a pandemia e os
impactos que podem ter perdurado, interferindo no desenvolvimento dos estudantes
nas séries posteriores apos o retorno a escola.

Para tanto, sera realizada uma revisdo da literatura sobre as teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem, com foco nas contribuigcbes de autores como
Henri Wallon, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Magda Soares, Kurt Lewin, Stanislas
Dehaene, Ana Teberosky e Emilia Ferreiro. Serao analisados dados estatisticos sobre
o impacto da pandemia nos indices de alfabetizacdo, bem como pesquisas sobre os
desafios enfrentados durante o ensino remoto.

Espera-se que este estudo contribua para a reflexdo sobre a importancia do
Professor Alfabetizador e da didatica deste profissional no processo de construgéo dos
conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética pela crianga,

Em consonancia com as experiéncias aqui relatadas e os referenciais ao
entendimento do desenvolvimento da crianga, € importante também mencionar
regulamentacgdes pertinentes a este contexto. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, (LDB,1961) n°® 12.796, criada em 2013 para atualizar a Lei
9.394, que havia sido criada em 1996, o ensino € considerado obrigat6rio no Brasil
para criangas e adolescentes dos quatro aos dezessete anos. Assim, como também
se pode observar atualmente, as instituicdes formais de ensino destinadas a crianca
pequena passaram cada vez mais a receber olhares mais assertivos dos 6érgaos
publicos, no sentido de regular o curriculo ali desenvolvido. Haja vista, a publicagao
dos RCNs - Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, em 1998.

Assim, dada a importancia das praticas pedagdgicas, como o ja mencionado, e

a necessidade de promover uma educacao de qualidade em um ambiente estimulante
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
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para o desenvolvimento dos conhecimentos sobre a escrita, nos anos iniciais e na
Educacao Infantil, entende-se aqui que estar na escola é essencial para que haja,
nesta faixa etaria, os estimulos necessarios para que o processo se consolide ao final

do segundo ano, conforme preconiza a BNCC:

Embora, desde que nasce e na Educacgao Infantil, a crianga esteja cercada e
participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do
Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a
alfabetizacdo deve ser o foco da agao pedagdgica. (Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017, pag 89).

Portanto, considerando-se também os documentos legais, entende-se a
importancia do papel da escola e do ambiente escolar na sistematizagcao do processo
de alfabetizacdo e desenvolvimento da crianca. Neste contexto, o Professor é
fundamental, ndo somente oferecendo as ferramentas e recursos necessarios para a
aprendizagem, como também acompanhando passo-a-passo 0 processo de
desenvolvimento de cada estudante, intervindo de maneira técnica, sistematica e
individualizada. Em seu cotidiano de trabalho, o Docente promove praticas
pedagdgicas direcionadas por objetivos de aprendizagem, como também organiza
ambientes propicios para apoiar e estimular a crianga durante a aquisi¢cdo de novos
conhecimentos. (RCN, 1998. p.69)

Dados que corroboram com estas afirmag¢des e ilustram a questdao sdo os
estudos publicados pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), em
parceria com o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acéo
Comunitaria (Cenpec) Educacédo, no documento intitulado “Cenario da Exclusédo
Escolar no Brasil - um Alerta sobre os Impactos da Pandemia da Covid-19 na
Educacédo”, o numero de criangas e adolescentes sem acesso a educacgéo no Brasil
pulou de 1,1 milhdo em 2019 para 5,1 milhdes em 2020, periodo do inicio da Pandemia
do Covid-19. Tal realidade mostrou-se mais agravada no ano de 2020, em que,
segundo o mesmo estudo, o numero de criangas e adolescentes de 6 a 17 anos que

estavam fora do ambiente escolar passou para 1,5 milhao.



Acompanhe os graficos a seguir:

Grafico 1. Percentual de criangas e adolescentes de 4 a 17 anos fora da
escola, Brasil (2016-2019)
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Fonte: |IBGE. Pnad 2013. Nota: Nao foram considerados nos cdlculos 549.466 adolescentes de 15a 17 anos que declararam
ter completado o Ensino Médio. Desses, 148.026 estao frequentando a escola e 401.440 nao estio frequentando a escola.

Grafico 2. Percentual de criangas e adolescentes de 6 a 17 anos com
Ensino Médio incompleto, segundo condi¢ao de nao frequéncia a escola,
Brasil, 2020

M 6a10anos
M 11a14 anos

15 a 17 anos

Fonte: IBGE. Fnad-Covid, nov. 2020. Neota: Considerou-se ndo frequentando a escola criangas e adolescentes de 6 a
17 anos que declararam nado frequentar a escola ou que frequentavam a escola, mas nao fiveram atividades escolares
disponibilizadas na semana anterior 4 entrevista.
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De acordo com os dados, criancas da mesma faixa etaria até estavam
matriculadas, mas, como nao frequentaram presencialmente, contabilizaram um
indice de 3,7 milhdes de criangas e adolescentes que ndo tiveram acesso a nenhuma
atividade escolar, seja de forma impressa ou digital e ndo conseguiram continuar com
os estudos de forma remota em seus lares. Ao todo, 5,1 milhdes ficaram sem acesso
a educacédo de qualidade no ano de 2020 (UNICEF 2021). Conforme mostra o

fluxograma a seguir:

Fluxograma 1. Condigdes de frequéncia a escola, Brasil, 2020

36,9 milhoes

Frequenta escola (Q6)

Sim

35‘4 milhaes m

Na semana passada, foram
disponibilizadas atividades
escolares para realizar em casa?

Nao frequentam
escola ou nao tiveram

. . atividades escolares
menos o Ensino Médio

X disponibilizadas na
_ ou equivalente semana anterior
3,7 milhdes N .
a entrevista

Outras _
alternativas (¥) Néo Completou pelo

31,7 milhoes

O estudo utilizou dados de diferentes pesquisas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), e, adicionalmente, foram usados dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) até 2019 e a Pnad Covid-19. Como néao
ha dados referentes ao ano de 2020 sobre as criangas de 4 e 5 anos, 0 numero de
excluidos pode ser ainda maior.

Como é de conhecimento da sociedade, em consequéncia deste periodo de
afastamento da escola, as instituicbes ofereceram atividades remotas. Assim, as

praticas pedagodgicas sofreram significativas alteracdes. Muitos professores tiveram
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que reaprender e readequar suas praticas a novos formatos sem precedentes. Por
conta da Covid-19 as aulas tiveram ajustes, e, em muitas vezes, quando aconteciam,
eram realizadas por meio dos canais online de comunicacgao, site e apps. Além disso,
o desenvolvimento das atividades acontecia a distancia, o que inviabilizava as
intervengdes pontuais essenciais ao processo de aprendizagem.

Neste contexto, muito se ha de discutir acerca dos impactos na aprendizagem
dos alunos em funcdo do afastamento da escola durante a Pandemia, mas a reflexao
acerca das Teorias do Desenvolvimento e da Aprendizagem no ambito da
alfabetizacdo se fazem também de suma importancia para esclarecer processos e
contribuir com o aprimoramento das praticas educacionais pos-pandemia. Assim, o
presente trabalho pretende ser uma contribuicdo para profissionais da Educagao no
que se refere tanto a refletir sobre as adversidades vivenciadas na educacédo no
periodo pandémico, como para a elaboragcdo de direcionamentos possiveis para o
futuro.

Considerando-se o exposto, entende-se que, no cenario atual, muitos
educandos n&o tiveram o apoio necessario para desenvolver habilidades de forma
plenamente satisfatoria durante o periodo pandémico. Desse modo, parte do
repertério de aprendizagem pode ter sido afetado pelo distanciamento durante a
Pandemia, tendo em vista que as familias, de modo geral, ndo dispunham de
conhecimentos necessarios para conduzir 0 processo, especialmente de
alfabetizacdo, em suas residéncias.

Assim, aprendizagens vém sendo retomadas em etapas de esnsino
posteriores, em que ja ngao se pretendiam, como, por exemplo, retomada de

habilidades estruturantes pertinentes a Educacao Infantil no Ensino Fundamental |.
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Considerando-se também recorrentes discussdes entre Professores sobre o
desenvolvimento dos alunos, surge outro questionamento: € possivel mensurar o que
seriam defasagens decorrentes da auséncia de praticas pedagodgicas eficazes no
periodo pandémico das dificuldades previstas e decorrentes do processo? De
qualquer modo, verifica-se um movimento de recomposi¢do das aprendizagens que
se fez necessario apos a pandemia, conforme metas estabelecidas pelo Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA, 2023):

Garantir que 100% das criangas brasileiras estejam alfabetizadas ao final do
2° ano do ensino fundamental (meta 5 do PNE). Garantir a recomposi¢ao das
aprendizagens, com foco na alfabetizacdo, de 100% das criangas
matriculadas no 3°, 4° e 5° ano, tendo em vista o impacto da pandemia para
esse publico.

Este trabalho busca, a partir de analise de referenciais sobre Alfabetizacao e
Desenvolvimento, bem como de dados de documentos oficiais, promover uma
reflexao aprofundada, refletir sobre como a auséncia do Professor Alfabetizador e de
praticas pedagodgicas - como intervengdes pontuais, interagbes entre Professor-
Estudante e entre Estudantes - sdo importantes. Pretende-se também discutir sobre
como estes aspectos ficaram evidenciados durante a pandemia e os impactos que
podem ter perdurado e impactado o desenvolvimento dos estudantes nas séries
posteriores apds o retorno a escola.

Para tal finalidade, propde-se descrever e analisar diferentes metodologias de
ensino e abordagens didaticas voltadas a alfabetizagdo, bem como examinar as
limitagdes e os prejuizos formativos observados no processo de ensino a distancia,
conside a impossibilidade da aplicacao satisfatoria destas metodologias em formatos
remotos. Busca-se ainda, identificar e discutir estratégias capazes de mitigar tais
repercussdes, contribuindo para o aprimoramento das praticas pedagogicas e para a
efetiva recuperagao das aprendizagens no contexto pés-pandémico.

O presente estudo, de cunho tedrico, tratou-se de uma pesquisa exploratéria,
analitico-descritiva, realizada através de uma analise documental e revisdo da
literatura disponivel. Para tanto, foram pesquisadas bases de dados como: SCIiELO,
Banco Internacional de Objetivos Educacionais, ERIC- Institute of Education
Sciences, Google Académico, Periodicos CAPES - Portal CAPES, ERIC - Institute of
Education Science, Biblioteca Digital da USP. Podendo ainda serem consultados o
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WebQualis - Classificagdo dos Peridodicos em Educagdo, foram considerados
descritores como Ensino e Aprendizagem, Métodos e Metodologias Educacionais,
Alfabetizacdo, Educacéo Infantil, periodo pandémico e a alfabetizacdo e fases do
desenvolvimento.

Para conduzir uma revisdo de literatura sobre a alfabetizagdo infantil no
contexto pandémico e as possiveis lacunas vigentes, foram estabelecidos critérios
claros de inclusédo e exclusdo. Os critérios de inclusdo abrangem artigos cientificos
publicados nos ultimos 10 anos, incluindo fontes de cunho histérico, que se
concentrem especificamente nos conceitos sobre a Alfabetizacdo, as Fases de
Desenvolvimento, cenario pandémico e as dificuldades sobre os métodos e
metodologias para o cenario da COVID-19. Além disso, foram consideradas
publicagdes em Portugués para garantir a acessibilidade e compreensao, mas nao
sdo desconsideradas as publicagbes na lingua Inglesa, embora estas ndo sejam as

principais utilizadas para o presente trabalho.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Teorias do desenvolvimento e da aprendizagem

As teorias do desenvolvimento e da aprendizagem oferecem fundamentos
essenciais para compreender como se constitui o pensamento infantil, a formagao da
linguagem oral e escrita e 0 modo como a afetividade, o meio social e a cognicao se
articulam no decorrer da infancia. Esses referenciais permitem interpretar de forma
mais ampla o0s processos que permeiam a aquisicdo da leitura e da escrita,
evidenciando que o desenvolvimento humano ndo ocorre de maneira isolada, mas
resulta de interagdes continuas entre fatores bioldgicos, afetivos, motores, culturais e
sociais. Assim, compreender tais teorias é fundamental para analisar os impactos que
contextos atipicos — como o periodo pandémico — exerceram sobre o percurso de

aprendizagem das criancgas.

2.2 O Papel da Afetividade no Desenvolvimento Infantil

Henri Wallon foi um grande pesquisador francés que destacou a importancia do
educador na aprendizagem do aluno. Deu énfase a afetividade no processo no
processo de desenvolvimento, o que envolve a relcdo entre aspectos
organicos/biolégicos e sociais/culturais, sendo o ser humano dependente de interagao
para o desenvolvimento integral. A partir dos postulados deste autor, pode-se entender
que, quando ha um afastamento do ambinete alfabetizador, o desenvolvimento e a
aprendizagem ficam a mercé.

Tal interpretacao vem justifica-se pela ideia de que Wallon (1968) defende que
o desenvolvimento motor e afetivo sdo essenciais para a aprendizagem e estao
completamente interligados. A afetividade, com suas emocgbes e sentimentos,
influencia a forma como a crianga interage com o mundo e aprende, enquanto o
desenvolvimento motor € crucial para a expressao e exploragao do ambiente, Wallon
(1968) afirmou que o movimento estrutura o pensamento.

Para o autor, a afetividade nao se restringe a expressao emocional, mas
constitui a base para a construcéo de vinculos, para a exploragdo do ambiente e para
o préprio processo de aprendizagem (Wallon, 1968).

Durante a pandemia de COVID-19, em que o afastamento do ambiente escolar
e a restricdo de contato fisico foram impostos, percebe-se a relevancia desse
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referencial: criangas privadas de interagdes presenciais podem ter experimentado

prejuizos no desenvolvimento socioemocional e cognitivo.

Desenvolvimento Afetivo:

A criancga, desde o nascimento, se manifesta através de emocgdes, que sao o
primeiro recurso de interagdo com o meio. A afetividade é vista como a base para a
construcdo de vinculos, a expressao de sentimentos e a busca por relagdes sociais,
todos elementos importantes para a aprendizagem (Wallon, 1968). Desse modo,
sugere-se que, para haver um bom desenvolvimento afetivo, ha a necessidade de
em um ambiente onde as expressdes e opinides sejam bem trabalhadas e exploradas.
Condiderando a crianga, muitas vezes, o melhor espaco € onde ha ideias
diferenciados, e acredita-se que um dos melhores espacos para isso possa ser a sala
de aula. Assim, considera-se que um ambiente educativo deve possibilitar a expressao
de ideias e sentimentos, promovendo acolhimento e seguranga. Com base no
exposto, compreende-se que a afetividade precisa ser cultivada para que a
aprendizagem ocorra de forma integral, especialmente em contexto de retomada

escolar apds periodos de isolamento social.

Desenvolvimento Motor:

O desenvolvimento motor é visto por Wallon (1968) como um processo que vai
além da execucgao de movimentos. O ato motor também é um veiculo de expressao
da afetividade, por meio de gestos, expressdes faciais e outros comportamentos
corporais. O desenvolvimento motor permite a crianga explorar o ambiente,
desenvolver a coordenagdo e a autonomia, o que contribui para o processo de
aprendizagem (Wallon, 1968). Porém, durante a pandemia, com o distanciamento
social e o uso obrigatdrio de mascaras, as expressoes faciais foram dificeis de serem
‘lidas”. Os gestos, por exemplo o toque fisico, ndo eram permitidos por conta do
distanciamento social.

Wallon (1968) destaca a interdependéncia entre o desenvolvimento motor e
afetivo. As emocdes e sentimentos influenciam a forma como a crianga interage com
o mundo e aprendem, enquanto o desenvolvimento motor possibilita a expressao

dessas emocgdes e a exploracdo do ambiente, que, por sua vez contribui para a



21

aprendizagem. A luz dessas ideias, pode-se sugerir que a mediagdo docente, ao
promover atividades motoras integradas a afetividade, € essencial para recompor
experiéncias de aprendizagem interrompidas pelo isolamento.

Em sintese, a interdependéncia entre desenvolvimento motor e afetivo evidencia a
necessidade de praticas pedagogicas que reconhegam e favoregam essas

dimensdes, tornando o ambiente escolar um espago de construgdo integral do sujeito.

Desenvolvimento Cognitivo:

Para o autor, o desenvolvimento cognitivo esta profundamente vinculado as
dimensdes afetiva e motora, que ndo funcionam de maneira separada, mas
interdependente. Compreende que a construcdo do conhecimento ocorre por meio da
interagcdo ativa da crianca com o ambiente, sendo mediada pelas emocdes, pela
motricidade e pelas relagdes sociais que ela estabelece. Segundo Wallon (1968), o
ato de conhecer néo é apenas um processo intelectual, mas um fendmeno que emerge
do corpo, da afetividade e da interagao simbdlica. Nesse sentido, a cogni¢ao se
desenvolve gradualmente a partir das experiéncias corporais, das exploragoes
motoras e das vivéncias emocionais que estruturam a percepg¢ao, a atencao, a
memoria e o pensamento. Durante a pandemia, quando o contato social foi reduzido
e as oportunidades de interagdo motora e expressiva foram limitadas, muitos desses
pilares do desenvolvimento cognitivo foram fragilizados, reforgando a ideia walloniana
de que o desenvolvimento integral depende de experiéncias vividas em contextos

reais de troca, movimento e afeto.

2.3 Forgas que Impulsionam e Restricoes a Aprendizagem

Kurt Lewin, foi um psicologo alemao naturalizado norte-americano, considerado
um dos pioneiros da psicologia social moderna. Sua obra é marcada pela tentativa de
compreender o comportamento humano a partir da interacéo entre o individuo e o
ambiente, superando perspectivas reducionistas que isolavam o sujeito de seu
contexto social. Lewin (1951) destacou-se também pelo desenvolvimento da teoria de
campo, segundo a qual o comportamento humano resulta da interagao dinamica entre

forcas internas e externas que atuam sobre a pessoa em um dado momento.
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Um de seus conceitos mais conhecidos € o modelo de for¢gas impulsionadoras
(driving forces) e forgas restritivas (restraining forces). Para Lewin (1951), todo
processo de mudanca ocorre em um campo de tensdes no qual coexistem forcas que
favorecem o movimento em diregdo a determinado objetivo e forgas que se opdem a
esse movimento. O equilibrio entre elas determina a manutencdo do estado atual,
enquanto a alteragdo desse equilibrio pode gerar mudangas significativas no
comportamento ou no sistema social.

Aplicado ao contexto educacional e, mais especificamente, ao processo de
alfabetizacdo, esse modelo permite compreender como multiplos fatores atuam
simultaneamente no desenvolvimento da leitura e da escrita. Entre as forcas que
impulsionam podem ser destacadas a motivagdo da crianga, a mediagcédo pedagdgica
do professor, o apoio da familia, a disponibilidade de materiais de leitura e a inser¢ao
em praticas sociais de escrita. Ja entre as forcas que impedem, encontram-se a falta
de acesso a recursos educacionais, a auséncia de estimulo no ambiente doméstico,
as dificuldades socioecondémicas, as lacunas no acompanhamento pedagogico e,
mais recentemente, os impactos do ensino remoto durante a pandemia.

A partir desse referencial, torna-se possivel analisar a alfabetizacdo nao apenas
como um processo individual, mas como um fendmeno situado em um campo social
complexo, no qual forgas contrarias e favoraveis se entrelagam. Para que o processo
de aprendizagem se efetive, € necessario fortalecer as forgas impulsionadoras e
reduzir ou neutralizar as forgas restritivas.

No contexto da pandemia de COVID-19, por exemplo, observou-se um predominio
das forcas que impedem: exclusdo digital, auséncia de contato presencial com
professores e colegas, dificuldades de acompanhamento familiar e falta de acesso a
praticas letradas. Por outro lado, o retorno ao ambiente escolar pode ser
compreendido como um momento em que as forgas impulsionadoras — como o
reencontro com a mediacdo docente e a reinsercdo em praticas coletivas de
aprendizagem — precisam ser potencializadas para recompor as aprendizagens
prejudicadas.

Assim, o modelo de Kurt Lewin (1951), contribui para a compreensao do processo
de alfabetizagdo ao oferecer uma lente de analise que considera a tensédo entre
diferentes fatores sociais, afetivos, cognitivos e ambientais. Ele refor¢a a ideia de que
a aprendizagem ndo ocorre em um vacuo, mas sim em um campo dinamico no qual

as condig¢oes objetivas e subjetivas do aluno desempenham papel decisivo.
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2.4 A Construgao do Conhecimento pela Interagao com o Meio

A teoria do desenvolvimento de Jean Piaget (2005), descreve o desenvolvimento
cognitivo em fases, com a crianga construindo seu conhecimento através da interagéo
com o ambiente e a adaptagédo. Piaget (2005), propbde quatro estagios principais:
sensorio-motor (0-2 anos), pré-operacional (2-7 anos), operacional concreto (7-11

anos) e operacional formal (a partir dos 11 anos).

Estagio Sensério-Motor (0 a 2 anos)

Nesse periodo inicial, a crianga compreendo o mundo por meio dos sentidos e
das acdes motoras. E a fase em que ela experimenta, manipula e observa os objetos
ao seu redor. Um marco essencial desse estagio é a aquisicdo da nogao de
permanéncia do objeto, isto é, entender que algo continua existindo mesmo quando
nao esta visivel. Esse aprendizado é fundamental para o desenvolvimento da memoria
e da nocao de causalidade, bases importantes para o pensamento simbdlico que

surgira posteriormente.

Estagio Pré-Operacional (2 a 7 anos)

Caracteriza-se pela emergéncia da linguagem e do pensamento simbdlico. A
crianga comega a representar mentalmente os objetos e situagdes, mas ainda
apresenta forte egocentrismo, ou seja, dificuldade de considerar o ponto de vista do
outro. Também se observa o pensamento animista, quando a crianga atribui vida e
intencdo a objetos inanimados. No campo da alfabetizagédo, esse estagio é crucial
porque a crianga inicia a compreensao de simbolos e signos, desenvolvendo

gradualmente a nocgao de que a escrita representa a fala e o pensamento.

Estagio Operatério Concreto (7 a 11 anos)

Nessa fase, a crianga comeca a realizar operagdes légicas, mas ainda vinculadas
a situacbes concretas. Surge a capacidade de compreender conceitos como
conservacgao de quantidade, reversibilidade e classificacdo. Por exemplo, entende que
a quantidade de liquido permanece a mesma, mesmo quando muda de recipiente. Na
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alfabetizacao, esse periodo marca a consolidagao das habilidades de leitura e escrita,
pois a crianga consegue lidar com regras, estruturas gramaticais e sequéncias légicas,

aplicando-as em textos e contextos escolares.

Estagio Operatério Formal (a partir de 11 anos)

Corresponde ao desenvolvimento do pensamento abstrato e hipotético-dedutivo.
O adolescente ja consegue elaborar hipoteses, testar possibilidades e refletir sobre
situacdes que ndo vivenciou diretamente. E também quando se desenvolve a
capacidade de pensar sobre o proprio pensamento (metacognigdo). Para a
alfabetizacéo e o letramento, esse estagio se relaciona a leitura critica, a interpretagao
de textos complexos e a produgao de textos argumentativos, exigindo maior abstragao
e elaboracao cognitiva.

Desse modo, considera-se que reconhecer e respeitar os estagios de
desenvolvimento, em todos os contextos de ensino, é crucial para planejar praticas
pedagdgicas adequadas, especialmente apds periodos de interrupgdo de

experiéncias escolares presenciais.

2.5 A Aprendizagem como Processo Social e Mediado

A teoria da aprendizagem proposta por Vygotsky (1989) evidencia que o
processo de aquisicdo de conhecimento esta intrinsecamente ligado a interagao
social, sendo o desenvolvimento do individuo um reflexo dessa dinamica entre o
sujeito e o mundo que o circunda. Assim, esta teoria visa investigar as transformacgoes
psicologicas e cognitivas que emergem das interagdes entre ambos. O autor,
argumenta que o cérebro humano busca estabelecer multiplas conexdes com as
informacdes e sensagbes recebidas, com o objetivo de compreender a situagcéo
apresentada. Dessa forma, o cérebro esta em um estado de constante evolugao, uma
vez que cada mudanga pode ser moldada pela cultura, pelo ambiente e pela
singularidade do individuo.

Com base no exposto, compreende-se que a aprendizagem, ndao pode ser
dissociada das relagbes humanas que a sustentam. Além disso, a légica vygotskiana
permite interpretar os desafios contemporaneos da educacio, sobretudo aqueles
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decorrentes da pandemia, uma vez que a ruptura das interagdes sociais presenciais
afetou diretamente os processos de significacdo e de constru¢do do conhecimento.

Em uma tradugdo de 1978 da obra de Vygostky, escrita originalmente na
década de 1930, o autor explica que as relacdes sociais, que sdo construidas a partir
do contexto social em que estéo inseridas e do comportamento que se manifestam,
fundamentam-se no funcionamento psicologico e na identidade de cada ser humano.
Assim, a teoria surge que existem simbolos que sdo definidos e que possuem a
capacidade de estabelecer relagbes de significados universais, os quais sao
fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem da lingua escrita e para a
compreensao da linguagem cientifica.

Desse modo, considera-se que a alfabetizacdo ndo se resume ao dominio
mecanico das letras, mas envolve um processo simbolico amplo, cuja aprendizagem
exige trocas, mediagao e presenga social significativa. A escolha de Vygotsky, neste
didlogo tedrico reforga que ler e escrever sao praticas culturalmente mediadas, que
emergem da interagdo com signos historicamente constituidos. Nesse contexto, a
pandemia da COVID-19 fragilizou justamente esse espago de trocas e partilhas,
interrompendo, ainda que temporariamente, o ambiente social que sustenta a
emergéncia de tais significados.

As teorias interacionistas vygotskianas, também conhecidas como
sociointeracionismo ou socioconstrutivismo, enfatizam a importancia da interagao
social e da cultura no desenvolvimento cognitivo do individuo. Para o referido autor, o
aprendizado nao € um processo individual, mas sim um processo social, em que a
crianga aprende através da interagdo com outros, especialmente com individuos mais
experientes (os "outros mais capazes"). O autor traz o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), no qual refere-se a distancia entre o que a crianca
consegue fazer sozinha e o que ela pode fazer com a ajuda de um adulto ou de um
colega mais experiente. A aprendizagem ocorre quando a crianga se coloca nessa
zona, com a ajuda de alguém, para superar desafios que ela ndo conseguiria sozinha.
O apoio de um Professor que é preparado para atender e sanar possiveis dificuldades
que aparecem ao decorrer do processo de aprendizagem € crucial. Durante a
pandemia, a auséncia de interagado presencial destacou a importancia da mediagao
docente para orientar, apoiar e fornecer feedback continuo.

A luz das ideias apresentadas, pode-se sugerir que a interrupcdo do convivio
escolar presencial impactou diretamente no desenvolvimento da ZDP das criancas,
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uma vez que muitos estudantes passaram a depender de mediacdes restritas ou
inexistentes, especialmente aqueles sem acesso a tecnologias digitais ou sem suporte
familiar. Assim, a pandemia ndo apenas deslocou o espaco fisico da aprendizagem,
mas também reduziu a densidade qualitativa das interacdes que a tornam possivel.
Tal cenario explicita como o pensamento vygotskiano permanece atual e necessario
para compreender os efeitos da crise sanitaria sobre processos centrais como a
alfabetizacéo.

O pressuposto tedrico exposto sugere que a interacdo social como
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, pois, segundo o autor, é através dela
que a criancga internaliza conhecimentos e habilidades culturais. Quanto a linguagem,
para ele, é vista como um instrumento de mediacio, que permite a crianga comunicar
seus pensamentos, expressar suas ideias e aprender com os outros. Quanto a
mediacao, refere-se ao papel do adulto ou do colega mais experiente, que deve
auxiliar a crianca a aprender, fornecendo apoio, orientacdes e feedback; quanto a
internalizacéo, trata-se do processo pelo qual os conhecimentos e habilidades
adquiridos através da interacdo social sdo internalizados e se tornam parte do
repertério cognitivo da crianga.

Tal abordagem evidencia a necessidade de compreender que a pandemia
afetou ndo apenas o ritmo da aprendizagem, mas também a propria estrutura que
sustenta a internalizagéo dos conteudos escolares. Ao restringir o dialogo, a escuta, a
troca de experiéncias e os momentos espontaneos de construgdo coletiva do
conhecimento, o periodo pandémico revelou o quanto a aprendizagem ¢&,
essencialmente, um fendmeno relacional. Mais do que provocar lacunas de conteudo,
a pandemia suspendeu temporariamente a tessitura social que possibilita a
transformacdo do conhecimento externo em conhecimento internalizado — etapa

central na perspectiva vygotskiana.

Mediagao no processo de aprendizagem de alunos

A teoria sécio-historica destaca a importancia das relagdes humanas,
principalmente quanto ao aprendizado do individuo, através do processo de mediagéo
simbdlica, para o autor a obtencdo de conhecimento pela interagdo do sujeito com o
meio social (VYGOTSKY, 1998).
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Destaca-se ainda que Vygotsky (1998), em sua teoria com o social e cultural,
defende que a inteligéncia se desenvolve através da integragcdo que a crianca tem
com O espaco, meio em que vive, e que neste acontecem imitacdes de acdes reais e
nao sé sobre objetos. O autor abrange o aspecto social e o cultural, mostrando que a
crianga ao imitar reprodugdes perto da realidade, cria uma situagao imaginaria através
de elementos do meio cultural, atraindo-as para solucionar problemas que aparegam
e, consequentemente, esse ato seja levado para possiveis problemas durante sua
vida (VYGOTSKY, 1998).

Como apresenta Vygotsky (1998 p. 47-48):

A natureza do préprio desenvolvimento transforma-se, do biolégico no sécio
historico. O pensamento verbal ndo € uma forma natural de comportamento,
inata, mas é determinado pelo processo histérico-cultural e tem propriedades
e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais do
pensamento e do discurso. Desde que, admitamos o carater histérico do
pensamento verbal, teremos que o considerar sujeito a todas as premissas
do materialismo histérico, que sao validas para qualquer fendbmeno histérico
na sociedade humana. S6 pode concluir-se que a este nivel o
desenvolvimento do comportamento sera essencialmente governado pelas
leis gerais do desenvolvimento histérico da sociedade humana.

Dessa forma, Vygotsky (1998) desenvolveu sua teoria tendo como pilar o
desenvolvimento do individuo que consiste no resultado de um processo sécio
histérico, destacando a funcdo da linguagem e do aprendizado nesse
desenvolvimento. A teoria socio historico destaca a importédncia que se tem as
relagdes humanas, principalmente no que tange o aprendizado do sujeito através do
processo de mediagao simbdlica, uma vez que Vygotsky destaca que seu ponto
principal é a obtencado de conhecimento pela interagdo do sujeito com o meio social.

A psicologia sécio histérica enfatiza a importancia que o espaco, a cultura e o
meio social ttm com relagao ao aprendizado e desenvolvimento, pois a relagdo com
0 meio proporciona um desenvolvimento mais completo, ja que sé as fungdes inatas
do ser humano nao sao suficientes para que este tenha um desenvolvimento amplo.
Essas ideias sao fundamentais e revolucionarias quando pensamos no cenario
pandémico, onde as criangas estiveram longe do ambiente social e cultural escolar,
que, como citado, sdo cruciais para o desenvolvimento cognitivo do sujeito que
aprende.

Vygotsky (1998) desenvolveu sua teoria tendo como base o desenvolvimento

do individuo, o que consiste no resultado de um processo socio-historico, destacando
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a funcédo da linguagem e do aprendizado nesse desenvolvimento. A teoria socio-
histérica destaca a importancia que se tem das relagdes humanas, principalmente
quanto ao aprendizado do sujeito através do processo de mediagdo simbdlica, uma
vez que Vygotsky (1998) destaca que seu ponto principal € a obtengdo de
conhecimento pela interacdo do sujeito com o meio social (VYGOTSKY, 1998).

Considerando estas teorias, os censo do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) mostram, em comparagdo das metas dos anos anteriores a
pandemia e pos pandemia o processo de inclusdo dos sujeitos que ficaram a mercé
em seu desenvolvimento. Na visdo da teoria socio-historica descrita por Vygotsky
(1998), o autor destaca que o desenvolvimento de algumas fungdes relacionadas ao
processo de desenvolvimento humano é dependente das interagcdes sociais as quais
esses sujeitos possam desfrutar. Assim, entende-se que quanto maior for a
diversidade de interacdes sociais que este venha ter, por consequéncia maior sera a
possibilidade de se ter um melhor desenvolvimento, e maior favorecimento no
processo de construgdo do conhecimento adquirido (VYGOTSKY, 1998).

Na perspectiva sdcio-histérico, os sujeitos com alguma defasagem cognitiva
podem aprender através da mediagao do educador. De forma geral, observou-se que
ocorreu uma grande falta de exposicdo as situagbes de mediacdo durante a
pandemia, dificultando ainda mais o desenvolvimento dos educandos. Por isso
entende-se que o ambiente de aprendizado deve ser estimulante e atrativo para que
estes possam internalizar conhecimentos necessarios. Portanto, o meio social em que
a crianga vive tem total importancia e influéncia em seu desenvolvimento, uma vez
que possibilita subsidios para que possa recompensar suas dificuldades.

Em suma, a teoria sécio-histérica de Vygotsky (1998) proporciona uma
compreensao abrangente do desenvolvimento humano, enfatizando a
interdependéncia entre o individuo e seu contexto social e cultural. Através da
mediacao simbdlica, as relagdes humanas sao fundamentais para a aquisigdo de
conhecimento, evidenciando que o aprendizado nao ocorre de forma isolada, mas sim
em um ambiente rico em interagdes. A pandemia destacou a importancia dessas
interacdes, revelando que a privagao do contato social pode impactar negativamente
o desenvolvimento cognitivo das criancas. Portanto, € imprescindivel que educadores
e responsaveis reconhecam a necessidade de criar ambientes de aprendizagem
estimulantes e diversificados, que favoregam a inclusdo e a mediagao, permitindo que

todos os individuos, independentemente de suas dificuldades, possam alcancar seu
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pleno potencial. As contribui¢des de Vygotsky, convida a reflexdo sobre a relevancia
do contexto social na formag¢ao do conhecimento, ressaltando que o desenvolvimento
humano é um processo dindmico e histérico, moldado pelas experiéncias e interacoes

vivenciadas.

2.6 As Hipoteses da Crianga sobre a Escrita

Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi (1937—-2023) foi uma psicéloga e pedagoga
argentina, doutora em Psicologia pela Universidade de Genebra, sob orientagdo de
Jean Piaget. Reconhecida mundialmente como uma das principais tedricas do
processo de alfabetizacao, Ferreiro, dedicou sua carreira a investigagdo de como as
criangas constroem conhecimento sobre a lingua escrita. Sua obra influenciou
politicas publicas e praticas pedagodgicas em diversos paises, especialmente na
América Latina.

Ana Teberosky (1943-2023), por sua vez, é psicéloga e professora espanhola,
doutora em Psicologia pela Universidade de Barcelona. Colaboradora de Ferreiro em
diversas pesquisas, Teberosky, dedicou-se a investigar a aprendizagem da leitura e
da escrita em contextos escolares, contribuindo para a difusdo da teoria da
psicogénese da lingua escrita e para a formagao de professores alfabetizadores.

A obra conjunta das autoras, Psicogénese da Lingua Escrita, publicada
originalmente em 1979, representa uma revolucdo no campo da alfabetizagao.
Baseadas nos pressupostos construtivistas piagetianos, Ferreiro e Teberosky (1979)
demonstraram que a crianga n&o é passiva diante do sistema de escrita, mas elabora
hipéteses sucessivas para compreender seu funcionamento. Esse percurso se
manifesta em diferentes niveis de conceitualizacao, identificados pelas autoras:

« Nivel pré-silabico: a crianga ainda ndo compreende a relagcéo entre grafemas e
fonemas, mas reconhece a escrita como uma forma de representagao, produzindo
marcas graficas sem valor sonoro.

 Nivel silabico: acredita que cada letra corresponde a uma silaba, o que resulta em
escritas simplificadas e incompletas.

« Nivel silabico-alfabético: percebe que algumas silabas exigem mais de uma letra,

mesclando hipoéteses silabicas e alfabéticas.



30

« Nivel alfabético: compreende a correspondéncia entre fonema e grafema,
apropriando-se do sistema alfabético da escrita.

Esses niveis ndo constituem etapas rigidas ou universais, mas sim construgoes
dindmicas que variam de acordo com as experiéncias sociais e culturais da crianca.

A grande contribuicdo das autoras estd em mostrar que os chamados “erros” das
criangas sao, na verdade, manifestacdes de raciocinio, revelando o processo de
construgédo do conhecimento sobre a escrita. Para a pratica pedagdgica, isso significa
que o papel do professor € interpretar essas producdes e utiliza-las como ponto de
partida para intervengdes significativas, em vez de apenas corrigi-las mecanicamente.

No contexto do presente Trabalho de Graduacgao, a teoria da psicogénese é
fundamental para compreender os impactos da pandemia da COVID-19 no processo
de alfabetizacdo. Durante o periodo de ensino remoto, muitas criancas nao tiveram
acesso as interagbes sociais e pedagodgicas necessdarias para avangar em suas
hipoteses sobre a escrita. No contexto da pandemia, muitas criangcas nao puderam
experimentar essas hipoteses devido ao ensino remoto limitado. Aqui, as ideias de
Ferreiro e Teberosky (1979) fundamentam a defesa de praticas pedagdgicas que
respeitem as produgdes infantis e garantam condi¢des para que as criangas retomem
e avancem em seu percurso de alfabetizacdo. Porém, no contexto pandémico, tais
interagdes a partir de acompanhamento pontual por parte do professor alfabetizador
nao foram possiveis.

A Psicogénese da Lingua Escrita contribuiu para compreensao mais ampla e
profunda da alfabetizagdo, entendida como processo ativo, construtivo e social, no
qual a crianga é protagonista de sua aprendizagem, e o professor atua como mediador
que favorece a reflexao, a experimentacao e a apropriacao significativa da escrita.

Desse modo, considera-se que o professor deve interpretar as producgdes infantis
como ponto de partida para atividades construtivas, estimulando reflexao,
experimentacdo e apropriacdo do sistema alfabético. A luz dessas ideias, pode-se
sugerir praticas que valorizem a escrita em contextos sociais significativos, permitindo

recompor lacunas cognitivas e afetivas.



31

2.7 A Perspectiva Neurocientifica sobre a Leitura

Nos ultimos anos, a neurociéncia cognitiva tem contribuido de forma significativa
para a compreensao dos processos de alfabetizacdo. Entre os principais
pesquisadores nessa area, destaca-se Stanislas Dehaene, autor da obra Os
Neurdnios da Leitura (2021), em que apresenta descobertas fundamentais sobre
como o cérebro humano aprende a ler.

De acordo com Dehaene (2021), o cérebro da crianga ndo nasce “programado”
para a leitura. Diferente da fala, que se desenvolve de maneira natural por meio da
interagao social, a leitura exige uma aprendizagem formal e intencional, pois envolve
a adaptacgao de circuitos cerebrais originalmente destinados a outras fungdes. Esse
fendmeno é denominado pelo autor como reciclagem neuronal.

Pesquisas de neuroimagem mostram que, durante a alfabetizagdo, ocorre a
ativacdo de uma area especifica no coértex occipito-temporal esquerdo, conhecida
como area da forma visual das palavras. Essa regido passa a reconhecer rapidamente
as combinacgdes de letras e a associa-las aos sons correspondentes, estabelecendo
conexdes com areas responsaveis pela linguagem oral e pela compreensao
semantica.

Dehaene (2021) enfatiza que aprender a ler envolve dois processos
complementares:

« Decodificagao fonolégica: a crianga precisa compreender a correspondéncia entre
grafemas (letras) e fonemas (sons), processo fundamental para o inicio da leitura.

e Reconhecimento ortografico automatico: com a pratica, o cérebro passa a
identificar palavras de maneira instantanea, sem a necessidade de soletracao.

Esse modelo mostra que a alfabetizacdo depende de treino sistematico, com
estimulos frequentes e variados. Para Dehaene, praticas pedagogicas que priorizam
a consciéncia fonologica, a atencdo as regularidades do sistema alfabético e a
exposicao a diferentes textos favorecem a consolidacao das redes neurais envolvidas
na leitura.

Além disso, o autor alerta que dificuldades na aprendizagem da leitura, como a
dislexia, estao relacionadas a falhas especificas na conexao entre a percepg¢ao visual
e o processamento fonolégico. Por isso, defende a importancia da intervencéao
precoce e de estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades de cada aluno.
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Assim, as contribuicbes da neurociéncia reforcam a ideia de que a alfabetizagao
nao é apenas um processo pedagogico, mas também um processo neurocognitivo
complexo, que exige o engajamento de multiplos circuitos cerebrais. Para o professor
alfabetizador, compreender esse funcionamento amplia as possibilidades de
intervencéo, favorecendo o uso de metodologias que estimulam o cérebro a se tornar

cada vez mais eficiente no ato de ler.

2.8 A Complementaridade Entre Alfabetizagao e Letramento

Magda Becker Soares (1932-2023), foi uma das mais importantes pesquisadoras
brasileiras na area da educagao, com destaque para seus estudos sobre alfabetizacao
e letramento. Mineira de Belo Horizonte, graduou-se em Letras Neolatinas pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), instituigdo na qual também concluiu
o doutorado em Educacdo. Atuou como professora emérita da Faculdade de
Educacao da UFMG, tornando-se referéncia nacional e internacional no campo da
leitura e escrita.

Ao longo de sua trajetdria, Magda Soares, publicou diversas obras que se
tornaram fundamentais para a formacao de professores alfabetizadores, influenciando
politicas publicas educacionais e programas de formagao docente. Em sua carreira,
destacou-se nao apenas pela produgao académica, mas também pelo engajamento
em projetos sociais, como sua atuagao em programas de alfabetizacdo de jovens e
adultos em regides carentes do estado de Minas Gerais.

Sua obra representa um marco na educacado brasileira, pois introduziu e
consolidou o conceito de letramento como complemento indispensavel a
alfabetizacdo. Além disso, recebeu prémios e reconhecimentos nacionais e
internacionais, sendo considerada uma das maiores autoridades na area da educacao
linguistica no Brasil.

A contribuicdo de Magda Soares para os estudos sobre alfabetizagao e letramento
€ incontestavel. A autora amplia o entendimento sobre o processo de aprender a ler e
escrever ao diferencia-lo em duas dimensdes complementares: a alfabetizagao,
enquanto apropriagao do sistema alfabético e ortografico da escrita, e o letramento,
enquanto pratica social de uso da leitura e da escrita em contextos significativos. Com

base no exposto, compreende-se que a autora rompe com a visdo reducionista que
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entendia a alfabetizagdo como simples decodificagdo, ao situar o sujeito em praticas
de linguagem que transcendem o codigo e se inserem na vida social.

Segundo Soares (2004), ndo basta garantir que a crianga aprenda a decodificar
letras e palavras. E fundamental que ela seja inserida em praticas reais de leitura e
escrita, participando de situagbes comunicativas que fagcam sentido em sua vida
cotidiana. Dessa forma, alfabetizar letrando significa, a0 mesmo tempo, ensinar o
funcionamento do sistema de escrita e possibilitar que o estudante compreenda a
funcao social da linguagem escrita.

A autora critica modelos de ensino que reduzem a alfabetizacdo a um processo
meramente mecanico, baseado na repeticdo de exercicios descontextualizados. Para
ela, esse tipo de pratica limita a formag&o da crianga como sujeito de linguagem e nao
contribui para a construcdo da autonomia leitora e escritora. Ao contrario, a crianca
precisa ser exposta a diferentes géneros textuais, a variadas situagoes de leitura e a
praticas culturais em que a escrita desempenhe papel central. Desse modo,
considera-se que a perspectiva da autora dialoga diretamente com o objetivo deste
trabalho, que problematiza a alfabetizagao em contextos de ruptura social — como o
vivido durante a pandemia — em que praticas reais de leitura e escrita foram
substancialmente comprometidas.

Além disso, Magda Soares (2004), destaca a importancia de reconhecer a
diversidade cultural e linguistica dos alunos, valorizando seus saberes prévios e
promovendo uma pratica pedagodgica inclusiva e critica. Nesse sentido, a
alfabetizacdo deve ser entendida ndo apenas como uma habilidade técnica, mas
também como um instrumento de participagéo social, de acesso ao conhecimento e
de exercicio da cidadania. A luz das ideias apresentadas, pode-se sugerir que a autora
reafirma a centralidade da escola como um espaco de circulagao de textos, discursos
e praticas culturais, algo que se mostrou dramaticamente evidente no periodo
pandémico.

Durante a pandemia da COVID-19, as reflexdes da autora mostraram-se ainda
mais pertinentes. A auséncia do espacgo escolar reduziu as oportunidades de insercéo
das criangas em praticas letradas, limitando o contato com materiais escritos variados
e restringindo as interagdes sociais que dao sentido a leitura e a escrita. Esse contexto
evidenciou que alfabetizar letrando requer, necessariamente, a presenca do professor
como mediador, organizador do ambiente alfabetizador e promotor de situacdes de

uso real da lingua escrita.
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Tal abordagem evidencia a necessidade de reconhecer que a pandemia nao
afetou apenas o ritmo de aprendizagem, mas alterou de forma significativa a natureza
das praticas de letramento acessiveis as criangas. Ao retirar a escola — principal
espaco de circulagcédo de textos, histérias, narrativas, géneros discursivos e eventos
de letramento — o contexto pandémico distanciou os estudantes das situacdes sociais
que tornam a leitura e a escrita relevantes. Assim, o impacto n&o se limita a defasagem
técnica, mas envolve uma interrupcao profunda do convivio social que sustenta a
construgdo cultural da linguagem escrita.

Assim, a contribuicdo de Magda Soares (2004), reforga a necessidade de uma
pratica pedagodgica que uma alfabetizagcdo e letramento de forma indissociavel,
reconhecendo que a aprendizagem da escrita n&o pode ser concebida apenas como
dominio de cédigos, mas como apropriagdo de um conhecimento que transforma e
possibilita a participacdo ativa na sociedade. A partir das reflexbes construidas,
observa-se que os efeitos da pandemia tornam ainda mais visivel a importancia da
perspectiva defendida pela autora, uma vez que a escrita, enquanto pratica social,
depende de interacdes, experiéncias e vivéncias que foram drasticamente diminuidas

nesse periodo.
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo possibilitou uma compreensao
abrangente e aprofundada dos impactos da pandemia da COVID-19 sobre o processo
de alfabetizacdo, como também uma reflexdo sobre as contribui¢cdes tedricas que
permitem a interpretacdo desse fenémeno. Ao revisitar os objetivos inicialmente
delineados, constata-se que foram atendidos, uma vez que se investigou de que
maneira a auséncia do professor alfabetizador e a ruptura das praticas pedagogicas
presenciais repercutiram no desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e linguistico das
criangas. Desse modo, reafirma-se que o percurso investigativo empreendido permitiu
nao apenas retomar as questdes norteadoras do estudo, mas também amplia-las a
luz de novas interpretagdes que emergiram durante a analise tedrica.

Os resultados indicam, primeiramente, que houve um retrocesso significativo nos
indices de alfabetizagao, conforme dados do UNICEF e do IBGE, os quais apontaram
que milhdes de criancas e adolescentes ficaram excluidos do processo educacional
em 2020. Esse dado revela que, embora as instituicbes escolares tenham buscado
alternativas por meio do ensino remoto, uma parcela expressiva da populagao
estudantil ndo teve condicdbes de acesso a recursos digitais, tampouco apoio
pedagogico adequado em seus lares. A desigualdade de acesso aos meios digitais e
a auséncia de apoio pedagogico adequado no ambiente doméstico contribuiram para
agravar lacunas previamente existentes. Esse cenario revela que o ensino remoto,
embora necessario, nao conseguiu substituir as interagbes pedagdgicas que
caracterizam o processo alfabetizador, evidenciando limitagdes estruturais e
socioecondmicas historicamente presentes na educacgao brasileira. Tal constatagao
reforca a relevancia de politicas publicas que reconhecam as desigualdades
estruturais do pais e se comprometam com acgdes de recomposicido das
aprendizagens, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Do ponto de vista tedrico, os aportes de Jean Piaget, auxiliam na compreensao
de que o distanciamento escolar comprometeu etapas essenciais do desenvolvimento
cognitivo infantil. Criangas que se encontravam no estagio pré-operacional e,
posteriormente, no operatorio concreto, necessitavam de experiéncias praticas,
interacdes sociais e mediagdes diretas para avancar cognitivamente. A auséncia

desses estimulos no periodo pandémico resultou em lacunas que se refletiram na
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aprendizagem da leitura e da escrita, especialmente no que se refere a construgao do
pensamento l6gico e da simbolizagdo. Assim, evidencia-se que a pandemia
interrompeu processos cognitivos que, em condi¢gdes normais, se consolidariam por
meio da vivéncia escolar cotidiana.

Do mesmo modo, Henri Wallon, contribuiu para o entendimento de que o processo
de alfabetizagdo ndo se resume a aspectos cognitivos. As emogdes, os vinculos
afetivos e a presenca sensivel do professor constituem elementos determinantes para
0 engajamento da crianga com a aprendizagem. Com base no exposto pelo autor,
considera-se que o distanciamento social fragilizou a dimenséo afetiva, reduzindo
oportunidades de interagao, expressividade e acolhimento — fatores indispensaveis
para a motivacdo, a autoestima e a continuidade do processo alfabetizador. A
auséncia desses elementos impactou a construcao de sentidos atribuidos pela crianca
ao ato de aprender, uma vez que a escola é também espaco de convivéncia, cuidado
e reconhecimento.

Por sua vez, a teoria socio-histérica de Lev Vygotsky, elucidou outro elemento
central: a auséncia da mediacdo docente impactou diretamente a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) uma vez que muitas criangas deixaram de receber
as intervengdes necessarias para avangar em suas aprendizagens. Desse modo,
sugere-se que grande parte das dificuldades evidenciadas nos anos seguintes decorre
da falta de oportunidades para a internalizagdo de conceitos e procedimentos que, em
condi¢des regulares, seriam consolidados com o apoio dos professores. A ruptura
desse processo evidenciou a centralidade da interagdo social na construgido do
conhecimento e reforgou que o desenvolvimento nao ocorre de maneira isolada, mas
por meio de relagdes intencionais entre professores e estudante.

As contribui¢cdes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, revelaram que o avancgo das
hipéteses infantis sobre a escrita foi interrompido, estagnado ou profundamente
comprometido durante o ensino remoto. A alfabetizagao, entendida como construgao
ativa de conhecimento, exige contato com textos reais, interagdo constante e
mediacao qualificada — elementos ausentes ou precarios durante o periodo
pandémico. Considera-se que essa interrupgcao afetou diretamente o percurso
psicogenético da escrita, dificultando a evolugdo dos niveis pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético. Esse aspecto refor¢a que a crianga, ao ser privada de

situacoes de leitura e escrita carregadas de sentido social, ndo encontra estimulos
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suficientes para reorganizar cognitivamente suas hipéteses sobre o funcionamento do

sistema de escrita.

Ao dialogar com Stanislas Dehaene, ampliou-se a compreensdo sobre os
aspectos neurobioldgicos da leitura. A alfabetizagdo depende de estimulos regulares
e consistentes para promover a chamada reciclagem neuronal, reorganizagao
necessaria para que areas cerebrais se adaptem ao reconhecimento rapido e eficiente
de letras e palavras. Com base no exposto, sugere-se que a falta de praticas
sistematicas e de leitura frequente durante a pandemia prejudicou esse processo,
acarretando dificuldades na decodificacao, fluéncia e compreensao leitora. Essa
compreensao reforca que a aquisicao da leitura ndo é espontanea, mas depende de
ambientes ricos em estimulos, estratégias metodolégicas bem delineadas e
acompanhamento continuo.

Em sintese, as analises realizadas permitem afirmar que:

« Houve impacto direto e significativo nos indices de alfabetizagdo, agravando
desigualdades pré-existentes;

e O afastamento escolar comprometeu dimensdes essenciais do desenvolvimento
infantil — cognitivas, afetivas, sociais e neurolégicas;

o As teorias de Piaget, Vygotsky, Wallon, Ferreiro, Teberosky e Dehaene convergem
ao indicar que a alfabetizagdo € um processo complexo que requer interacao,
mediacao e continuidade;

e O papel do professor alfabetizador mostrou-se insubstituivel, revelando limites das
praticas familiares e das solugdes remotas adotadas durante o isolamento.

A luz desses elementos, considera-se que o fendmeno analisado ultrapassa a
esfera pedagdgica e se inscreve em um contexto social mais amplo, no qual
desigualdades histéricas, desafios estruturais e fragilidades formativas se evidenciam
de maneira ainda mais intensa. Ao considerar o conjunto dos resultados, conclui-se
que a alfabetizacédo deve ser entendida como um processo multidimensional no qual
se entrelacam desenvolvimento cognitivo, hipéteses infantis, mediagcao pedagdgica,
afetividade e reorganizacado cerebral. Essa compreenséao integrada evidencia que
nenhuma teoria isoladamente abrange a totalidade da alfabetizacao; ao contrario, é o
dialogo entre elas que fortalece praticas pedagdgicas mais efetivas.

Também se destaca que a pandemia constituiu um marco histérico, social e
educacional, cujos efeitos ultrapassam o periodo de isolamento e se estendem para
aléem do retorno as aulas presenciais. A necessidade de recomposi¢cao das
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aprendizagens, prevista no Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA,
2023), demonstra que o sistema educacional enfrenta desafios que exigem
planejamento continuo, formagdo docente permanente e politicas educacionais que
levem em conta as especificidades e desigualdades da realidade brasileira. Assim, a
superacdo das lacunas geradas pela pandemia requer esfor¢os conjuntos entre
gestores, professores, familias e comunidades escolares, de modo que a
alfabetizac&o volte a ocupar o lugar de prioridade nas politicas educacionais.

Ademais, compreende-se que alfabetizar € um processo formador e emancipador,
que garante o acesso a cultura escrita e possibilita a crianga a construgédo de sua
identidade como sujeito leitor, critico e participativo. A partir do didlogo entre os
referenciais tedricos estudados e os dados analisados, reafirma-se que o professor
alfabetizador € mediador fundamental na promocédo do desenvolvimento pleno da
crianga, cabendo-lhe criar ambientes de aprendizagem ricos, interativos e
intencionalmente planejados. Dessa forma, o papel docente assume centralidade nao
apenas na condugdo do processo de ensino, mas na reconstrugdo das trajetorias
interrompidas, contribuindo para que cada crianga possa retomar seu percurso com
dignidade e equidade.

Por fim, embora este estudo tenha alcangado seus objetivos, reconhece-se que a
pesquisa bibliografica possui limites inerentes ao seu escopo. Assim, sugere-se que
investigagcbes futuras aprofundem a aplicagdo pratica das teorias discutidas,
analisando estratégias pedagogicas que integrem contribui¢des do construtivismo, da
psicogénese e da neurociéncia, de modo a potencializar os resultados da
alfabetizacdo no contexto escolar contemporaneo. Além disso, recomenda-se que
estudos posteriores considerem a realidade de diferentes territorios e redes de ensino,
de forma a identificar praticas exitosas que possam contribuir para um modelo de
alfabetizacdo mais equanime, eficiente e sensivel as necessidades reais dos

estudantes brasileiros.
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