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Ser crianga € usar o imaginario para entender o real.
Ser adulto € se reportar a infancia para ndo perder a alegria de
viver mesmo que haja pedras no caminho:
E que pedras podem ser usadas para novos caminhos.
(Yolanda Daffé)



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo averiguar como a ludicidade da crianca e sua imaginacgéo
sdo fatores primordiais em seu processo cognitivo, emocional e, consequentemente, em sua
criticidade e cidadania. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, cujo referencial tedrico partiu
dos Referenciais Curriculares nacionais da educacdo infantii — RCNEI e dos pressupostos
teoricos de Bettelheim (1978-2002), Coelho (2000), Abramovich (2006), e Zilberman (2012),
dentre outros. Os dados apontam que se 0s contos de fadas forem trabalhados, de forma
proficiente no processo ensino aprendizagem, na Educacdo Infantil, esse processo torna-se

Iudico, prazeroso e, consequentemente, proporcionard a crianga desse segmento educacional
momentos de pura magia.

Palavras-chave: contos de fadas, crianga, educacao, magia, cidadania.



ABSTRACT

This research aims to find out how the child's playfulness and imagination are key factors in
their cognitive, emotional process and consequently in their criticality and citizenship. This is
a bibliographical research, whose theoretical framework came from the national Curriculum
Benchmarks of early childhood education - RCNEI and theoretical assumptions of Bettelheim
(1978-2002), Rabbit (2000), Abramovich (2006), and Zilberman (2012), among others. The
data indicate that fairy tales are worked to proficiently in the learning process, in
kindergarten, this process becomes playful, pleasurable and thus provide the children of this
educational segment moments of pure magic.

Keywords: fairy tales, children, education, magic, citizenship.
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Introducéao

Ao adotar o tema A magia dos contos de fadas na educacdo Infantil, de 3 a 5 anos, o
objetivo foi averiguar como a ludicidade da crianga e sua imaginagéo sao fatores primordiais

em seu processo cognitivo, emocional e, consequentemente, em sua criticidade e cidadania.

Ao utilizar o imaginario, a crianga se reporta a situagoes ja vividas, como: 0 bem e o

mal; e a amizade e 0 companheirismo.

Essas nocdes éticas e morais (consideradas nas fabulas e nos contos de fadas) podem
favorecer que, de forma continua, a crianca, por meio do imaginario, traduza situacdes vividas

em seu cotidiano.

Na fase de 3 a 5 anos, tudo o que acontece ao redor da crianca € significativo; assim,
contar histérias, propor a ela situacbes em que, por intermédio das imagens, ela possa

verificar a inter-relagéo entre o mundo real que a cerca e nomear essa realidade.

E caracteristico, dessa fase, serem mais sugestivas as imagens; o que faz com que 0
imaginario seja incentivado: manipular livros, observar o seu contetddo e ter contato com a
histdria sdo principios que podem fazer com que a crianga tenha, além do contato com o livro,

gosto pelas historias nele inseridas.

Nesse contexto, a mediacdo do adulto é primordial para que os contos de fadas tenham
significado para a crianga. Para Bettelheim (2002), o adulto é o tutor dos conceitos éticos e
morais aprendidos na relacdo entre a crianca € 0 meio em que Vvive. Se esse meio pressupde
situacOes que possam fazer com que a crianga construa conceitos e os avalie, assim a sua
criticidade e autonomia véo, gradativamente, firmando-se: o que significa sua liberdade no

pensar.

Essa liberdade de pensar e de expressar € um dos principios da educacao na visdo de
Kant (1996), sendo, também, o fundamento da cidadania na sociedade. Fundamento este que
deve ser trabalhado desde a infancia. Partindo desse pressuposto (cidadania), deu-se a escolha
do tema.

Este trabalho apresenta a seguinte estrutura: Introducdo; Capitulo um: A educagéo

infantil; Capitulo dois, Os contos de fadas; e as Consideracdes finais.



12

A hipétese construida para a realizacdo desta pesquisa € que, se 0s contos de fadas
forem trabalhados, de forma proficiente no processo ensino aprendizagem, na Educacdo
Infantil, esse processo torna-se lGdico, prazeroso e, consequentemente, proporcionard a

crianga desse segmento educacional momentos de pura magia.

Para o desenvolvimento deste trabalho, realizou-se uma pesquisa bibliografica em
Campos do Jordé@o, nos acervos das bibliotecas municipal e da UNIVAP- Universidade do

Vale do Paraiba.

O embasamento teorico, para a realizacdo desta pesquisa, foi construido a partir dos
Referenciais Curriculares nacionais da educacao infantil — RCNEI e dos pressupostos tedricos
de Bettelheim (1978-2002), Coelho (2000), Abramovich (2006), e Zilberman (2012), dentre

outros.
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Capitulo |

A educacéao infantil

1.1. A Educacdo Infantil em sua trajetdria historica

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, RCNEI, a
educacédo infantil deve ser considerada como um processo em que a crianga possa crescer
cognitivamente, psicologicamente e socialmente (BRASIL, 1998), porém essa concepcao
atual teve um longo processo para se compreender como € o universo infantil.

Conforme Colomer (2011), na Idade Média, as criangas eram vistas como adulto
em miniatura, 0 que sugere uma ndo aceitacdo dos gostos e desejos e visdo da realidade em
cada faixa etéria.

Gradativamente, a visao a respeito do universo infantil foi modificando: ndo como
um “adulto pequeno”, mas como um pequeno individuo com condi¢des de crescer e ampliar
seus conhecimentos; tanto que se optou por uma legislacdo no Brasil que tem como prioridade
ndo s6 o reconhecimento das fases da crianca e também seus direitos; o que é exposto no

Referencial Curricular para a Educacéo Infantil (1998, pp. 13-14); nos seguintes aspectos:

o O respeito & dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas etc;

. O direito das criancas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interagdo e comunicagdo infantil;

. O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicagdo, a interagao
social, ao pensamento, a ética e a estética;

. A socializagdo das criancas por meio de sua participagdo e inser¢do nas mais
diversificadas préaticas sociais sem discriminacdo de espécie alguma;
) O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao

desenvolvimento de sua identidade. (BRASIL, 1998, pp.13-14).

Considerando-se, também, as especificidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas das criancas de 0 a 6 anos. Assim, pela Constituicdo (1998), acrescenta como
direito a creche/pré-escola como um direito; sendo o mesmo gratuito. Em 1994, a Politica
Nacional da Educagdo e Cultura avaliou e apresentou a Politica Nacional da Educacdo
Infantil; tendo como foro a expansdo de vagas destinadas a essa faixa etaria; bem como a

qualificacdo de profissionais.
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O que significa que o atendimento a esse segmento educacional (ed. infantil) deve ter
por base a compreensdo do universo infantil e um processo pedagdgico a ele destinado.
Ainda, com esse intuito, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases, 1996), em seu artigo 62, verificou
a necessidade de formacgéo do profissional para atuar em creches e nos anos iniciais. O que
tem como respaldo a verificagdo do universo infantil, sua ludicidade e como trabalhar tais
preceitos, com intuito de que a crianga, gradativamente, reconheca a si mesma e possa
adquirir conceitos basicos pedagdgicos e, também, socializar-se. (Lei de Diretrizes e Bases,
1996).

Embora o respaldo legal seja um avango ao que se refere a Educacdo Infantil, a
capacitacdo dos educadores e seu conhecimento de cada faixa etaria é também primordial,
visto que, é por meio da interacdo professor/aluno que o processo pedagdgico torna-se mais
substancial e significativo.

A necessidade de interacdo entre o educador e aprendiz foi pouco a pouco
ganhando énfase na histéria da educacdo, principalmente nos anos iniciais; nesse
aspecto, pode-se verificar que educar nos anos iniciais teve um sentido mais amplo:
a crianga como um todo.

Nota-se assim que, a visdo da crianga como um todo trouxe a consciéncia da
importancia da educagéo infantil focar-se na integragdo do cuidar e do educar. Considerando
que a qualidade de ensino deve ter na infancia (além dos contetdos pedagdgicos) considerar
também o processo de sociabilidade da crianca; dando a ela condi¢BGes de desenvolver sua
autonomia e sua identidade, por meio de aprendizagens pedagogicas diversificadas e em
situacOes onde a sua cultura (o seu conhecimento prévio) seja valorizado (BRASIL, 1998).

O documento acima aponta a mediagdo do adulto para o processo cognitivo amplo.
Neste contexto, a Educacdo Infantil por meio de atividades pedagdgicas intencionais,
aprendizagens orientadas e tendo como foco a ludicidade dessa faixa etaria possa promover o
desenvolvimento do aluno como um todo: tendo como foco a diversidade e interesses de cada
um, promovendo um educar focado no discente e ndo somente nos conteudos.

Ao avaliar como a Histéria da Educacdo infantil amplificou o conhecimento do
universo da crianca, esse trabalho propGe-se a trabalhar na faixa etaria de 3 a 5 anos. O
documento sobre Educacédo Infantil propde a integracdo do cuidar e o educar, intrinsicamente
ligados ao desenvolvimento das capacidades de relagéo interpessoal, das potencialidades tanto
corporais, como afetivas, emocionais e éticas: o que pode tornar o aprender prazeroso e

motivador, com criancgas saudaveis e felizes em aprender (BRASIL, 1998).
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Para Oliveira (2011), a compreensdo do universo infantil substancializa a acdo do
educador, sendo que, nas fases iniciais, 0 imaginario e o ludico sdo formas de observar o
mundo a sua volta e reporta-lo ao seu préprio universo: como se fosse uma imitacdo do real,
transferindo, até mesmo, imitacGes presenciadas e atitudes do convivio familiar ou grupal de
forma ludica.

Nesse aspecto, torna-se relevante acrescentar que a crianga observa o mundo a sua
volta e o exterioriza de varias maneiras: a crianca se espelha no que Vvé e expde 0 que sente em
suas atitudes e formas de pensamento.

Embora nas séries iniciais 0 pensamento da crianca ndo seja ainda critico, ela acumula
uma série de experiéncias didrias que fazem com que, por meio dessas experiéncias, a sua
personalidade seja, gradativamente, construida. (BEE, 1997).

Essa construcdo passa primeiro pela familia e, posteriormente, por outros grupos;
chegando & escola, discorre dai a necessidade de reconhecer a crianga em sua individualidade
como um elemento Unico e capaz de desenvolver suas potencialidades e habilidades.

A caracteristica maior da crianca é, portanto, a ludicidade: em seu imaginario gatos
falam, fadas existem, nesses contos, pouco a pouco, vao compreendendo a no¢do do bem e do
mal, do certo e do errado e da importancia de conviver com as diferengas. (BEE, 1997).

O historico da educacdo infantil pode ser visualizado como um progresso, ao se
considerar que a crianca atualmente é o foco de seu proprio processo educativo, o centro de
sua propria cogni¢cdo: nao mais sendo vista como um papel a ser “rabiscado”, mas sim um

livro a ser lido dia a dia, pouco a pouco. (BEE, 1997).

1.2. A funcédo da mediagéo do adulto e a influéncia no interesse da crianga pela literatura

Considera-se que o adulto € para a crianga um espelho e suas atitudes um exemplo a
ser seguido e mesmo imitado pelas criangas. O faz de conta da crianga expfe, em muitos
casos, 0 que ela percebe em sua volta, no meio em que vive.

Em relacdo a crianca com o meio, é bastante significativo segundo Piaget (1976), o
que caracteriza o meio tem influéncia direta na evolucdo do individuo, tanto no aspecto

cognitivo, social como no emocional.
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J4, Vygotsky (1994) argumenta que a transformacdo do ser humano em ser bioldgico
para ser sociocultural, se faz por meio da interacdo que ele estabelece com seu meio de
cultura. Assim, as fungdes mentais elementares gradativamente vdo se transformando em
funcbes mentais superiores, que sdo processos psicoldgicos usados de maneira intencional
pelo individuo para desenvolver-se, sendo assim, pelo socioconstrutivismo. Para Vygotsky
(1994, p. 75):

O desenvolvimento é um processo de internalizacdo dos modos de pensar e agir de
determinada cultura. Esse processo inicia-se nas relagdes sociais. Por meio da
linguagem, das agdes do cotidiano, das brincadeiras os adultos e as criangas mais
velhas compartilham com as criancas pequenas seu modo de agir e de pensar. Ao
longo do desenvolvimento todo este modo de ser e agir que reflete a cultura do
grupo vai sendo internalizado: Lei do duplo desenvolvimento, segundo a qual todas
as fungdes do desenvolvimento das criangas aparecem duas vezes: Primeiro no nivel
social e depois no nivel individual: Primeiro entre as pessoas (Interpsicol6gico) e
depois no interior da crianca (intrapsicoldgico).

(VYGOTSKY, 1994, P. 75).

Vé-se, assim, que a convivéncia da crianga com outras pessoas e suas experiéncias
representa um forte impulso em sua evolucdo, assim como na construcdo de sua propria

personalidade.

J4, no que se refere a influéncia do adulto, em se tratando da literatura infantil,
Abramovich (2006), salienta que as histdrias para criangas revelam a elas um novo mundo,
mexendo com seu imaginario e emocdes. Desperta, também, a sua criticidade e da a ela

oportunidades de refletir sobre o contexto das historias, as atitudes dos personagens.

Essa reflexdo oportuniza, também, aos pequenos analisar o0 mundo de conflitos que se
inserem frequentemente no mundo real, como, por exemplo: raiva, tristeza, alegria, saudade,
amor e amizade. E muitos casos, dependendo do enredo da leitura escolhida, os contatos com
principios éticos e morais vdo sendo visualizados pelas criancas e, de certa maneira,

internalizados e comparados a situacOes cotidianas. (ABRAMOVICH, 2006).

Porém, a intervencdo do adulto para que estabeleca contato com a literatura, vai além

de o simples ler para a crianga e de contar histérias a ela.

Coelho (2000) caracteriza principios orientadores na escolha de livros, baseando-se no
interesse e na faixa etéria da crianca. Sendo que, na primeira infancia (dos 15,17 meses aos 3
anos), a crianca inicia o reconhecimento da realidade que a rodeia de forma especifica, por
meio da afetividade e do tato; sendo também um periodo do inicio da conquista da propria

linguagem, o que implica em nomear a realidade a sua volta.
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O estimulo, nessa fase, é essencial, sendo que o adulto deve nomear os brinquedos,
chocalhos, manipulando-os e criando situacdes que os relacionem, afetivamente, com a
crianca. llustracbes, pano, plasticos e pano grosso podem influir e desenvolver a curiosidade
da crianca que, sendo natural, nesse periodo, pode fazer com que a crianga passe a ter nogao
do espaco global em que vive.

J4, na segunda infancia, Segundo Coelho (2000), comeca a percepcao da crianga de si
mesma: fase caracterizada pelo egocentrismo e pelo interesse pela comunicacao verbal. Os
livros indicados para essa fase devem ter um teor voltado para vivéncias familiares e certos
requisitos, como: predominio da imagem (sem texto ou texto); as imagens devem se referir a
um acontecimento, um fato de facil compreenséo para a crianga. (COELHO, 2000).

Quando ja na fase de aprendizagem da leitura, ha indicios de reconhecimento dos
signos linguisticos, o adulto pode ser considerado um ‘“agente estimulador”. A leitura
adequada a essa fase deve conter algumas caracteristicas, como: Texto com palavras de
silabas simples, sendo que os argumentos do texto devem estimular a imaginacéo, a emogao e
a inteligéncia; e textos de fantasia e do mundo real podem ser alternados, dando a crianca
vazdo por meio de herdis e de atos onde o forte vence o fraco de ética e moral.
(COELHO, 2000).

Segundo o Referencial Curricular para a Educagdo Infantil (1998), essas fases iniciais
de contato com a leitura com as historias sdo fundamentais para o desenvolvimento global da
crianca, principalmente no seu processo cognitivo, de sua sociabilidade; o estimulo do adulto
é fundamental para que a crianga ndo somente ouca a historia, mas aprenda a gostar de ler:
interpretando o que foi lido de forma critica, avaliando que a criticidade ¢ um dos
fundamentos para que o individuo possa vivenciar sua cidadania.

Nesse sentido, o adulto torna-se uma referéncia para a crianca, tanto na sua
compreensdo de mundo quanto na superacdo de medos e insegurancas; 0 que pode ser
visualizado nas relagdes da crianca com a familia e com escola. Considerando o ambiente
escolar, pode-se dizer que o professor constroi uma relagdo com a crianga e com 0 grupo.
Cada acdo do adulto para com uma crianga gera certa reacao em particular, embora tenha a
presenca e a influéncia de outras relacdes (familiares, amigos, etc). Ou seja, na convivéncia
diaria, o adulto pode ser uma pessoa que transmite seguranca para a crian¢a. Alguem capaz de
parar para ouvi-la, valorizar suas perguntas, suas producdes, seu potencial, que seja auténtico
e respeite suas opinides; um parceiro com o qual ela pode contar na busca do conhecimento

de um mundo grande, novo e interessante com autonomia (SILVA E COSTA, 2005).
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Assim, essa construcdo da autonomia, torna-se ainda mais relevante na educacgédo
infantil; ocasido em que a crianga esta se descobrindo, posteriormente avaliando o mundo e
socializando-se com grupos diversos. Essa relagdo com grupos diversos pode fazer com que a
crianga em suas fases iniciais perceba a diversidade que a cerca e como se relacionar com ela.

Muitas vezes a crianca se fecha, temendo alguma repreensédo ou tem atitudes para
chamar a atencdo para si e por meio da construcdo da autonomia que ha um conflito interior
entre “estou certo ou errado naquilo que estou fazendo, sou admitido ou nao pelo grupo”.
Dessa forma, surgem tanto questdes como a timidez ou a agressividade da crianca e trabalhar
esses valores torna-se fundamental na educacdo infantil, valorizando o lddico e atividades
motivadoras (como os contos de fadas).

Direta ou indiretamente, a autonomia da crianca esta intrinsicamente ligada ao seu

convivio com os adultos e com o0 meio ao qual pertence. (VIGOTSKY, 1989).

1.3. Expectativas de aprendizagem na educacéo infantil

A educagdo como um todo, visa garantir um ensino de qualidade, no qual o discente
possa desenvolver suas habilidades e, consequentemente, durante a sua trajetéria académica,
desenvolver sua criticidade, além de valores éticos e morais que possam respaldar a vivéncia
da sua cidadania. (BRASIL, 2001).

Em relacdo a educacdo infantil, pode-se considerar que essa fase € primordial, como
alicerce para que a crianca comece a desenvolver-se cognitivamente, socialmente e
emocionalmente. Nesse periodo, o universo novo ao qual o pequeno aprendiz esta inserido,
deve ser para ele um ambiente seguro e motivador; ja que a crianga se vé privada do ambiente
familiar, tendo que dividir atencBes com outras e, assim, gradativamente, aprender regras e
convivéncia grupal. (BRASIL, 2001).

Entre 3, 4 e 5 anos, a crianca explora 0 mundo a sua volta, tendo na ludicidade um

paralelo de reconhecimento do que a cerca.
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Assim, o adulto torna-se referéncia, a jungdo entre as experiéncias e observacoes
feitas pela crianca: decorrendo dai a necessidade de uma educacdo infantil que possa
preservar as caracteristicas de cada faixa etaria, respeitando o ritmo de cada discente e com
um planejamento pedagdgico que seja motivador e interessante para a crianca em um
ambiente onde ela se sinta respeitada e cuidada; ao mesmo tempo em que adquire novos
conhecimentos e contatos sociais conforme os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil. ( BRASIL,1998).

Nesse periodo educacional, deve-se promover a integracdo entre os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca; tendo consciéncia de que esta é um ser
completo e indivisivel. Assim, o cuidar e o educar sao aspectos fundamentais que norteiam o
trabalho das instituicdes educacionais.

O cuidado em si refere-se, a priori, as necessidades das criancas que, quando
consideradas, podem dar pistas importantes sobre a qualidade de ensino prestado; sendo
também a promocéo da saude, um aspecto fundamental ao ato de cuidar. Nesse contexto, cabe
ao educador e outros profissionais que atuam dentro de uma instituicdo infantil, observar se a
crianca (dentro de sua faixa etaria) ndo apresenta alguma defasagem bioldgica (fora do peso,
por exemplo), emocional (irritabilidade; agressividade) ou cognitiva.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil,RCNEI (1998)
esse observar é imprescindivel para o desenvolvimento da crianga; pois, por meio dele, pode
buscar alternativas que possam minimizar os aspectos negativos visualizados. Sendo que a
analise do desenvolvimento da crianca dentro do processo de cuidar torna-se importante para
aproximar familia e escola e evidencia a importancia da interacdo entre aqueles que fazem
parte da vida e do desenvolvimento da crianga.

Nesse contexto, o cuidar da crianga vai além de suas horas na institui¢do e referindo-
se, também, a avaliacdo da crianca como um todo.(Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil. (BRASIL,1998).

Conforme os PCNs, Parametros Curriculares Nacionais (2001), o espaco fisico da
instituicdo é, também, de suma importancia para o desenvolvimento e bem estar da crianca.
Reconhece-se, assim, que a organizacdo do espaco fisico € primordial para que haja condicdes
de interacdo entre os discentes e seguranca em suas atividades extraclasses.

J4, ao que se refere & sala de aula, a sua organizacdo interfere diretamente no
comportamento da crianga, principalmente das pequenas: a motivagéo e o interesse da crianga
devem ser focados em um ambiente em que ela sinta-se confortavel e capaz de centrar a sua

atencdo ao que Ihe € apresentado pelo educador.



20

A falta de atencédo €, muitas vezes, considerada como indisciplina, porém, nas series
iniciais, o comportamento da crianca €, frequentemente, representado por inquietacdo e
tendéncia a desfocar sua atencdo quando as atividades nao Ihe interessam: dai a necessidade
de um trabalho pedagdgico que estimule a crianca a interagir com o contetdo de forma que tal
atividade para ela seja motivadora.

Assim, a criatividade do educador torna-se um ponto crucial na cognicdo da crianga e
no seu desenvolvimento global. (Referencial Nacional Curricular para a Educacéo Infantil,
(RCNEI, 1998).

Dessa forma, a educagdo infantil tem grande relevancia para a construcdo da
identidade da crianga. Segundo os RCNEI (1998), é importante (em relacdo a educagédo
infantil), saber o que é estavel e o que é circunstancial, conhecer as suas caracteristicas e as
suas potencialidades, reconhecer seus limites, sendo este fator essencial para o

desenvolvimento da identidade e para a conquista da autonomia dos discentes.

Autonomia que, como aponta Zilberman (2012), é fundamental para a construcéo da
personalidade da crian¢a mediante a sua percepcao da realidade e interacdo com 0s seus pares,
0 que pode ser assim avaliado, segundo os Parametros Curriculares Nacionais; referentes ao

crescimento da crianga, a sua autonomia e personalidade.

Segundo os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais, 2001, p. 94):

A autonomia refere-se a capacidade de posicionar-se, elaborar projetos pessoais €
participar enunciativa e cooperativamente de projetos coletivos, ter discernimento,
organizar-se em funcdo de metas eleitas, governar-se, participar da gestdo de acdes
coletivas, estabelecer critérios e eleger principios éticos etc. Isto é, a autonomia fala
de uma relagdo emancipada, integra com as diferentes dimensdes da vida, 0 que
envolve aspectos intelectuais, morais, afetivos e sociopoliticos. Ainda que na escola
se destaque a autonomia na relagdo com o conhecimento — saber o que se quer saber,
como fazer para buscar informacfes e possibilidades de desenvolvimento de tal
conhecimento, manter uma postura critica comparando diferentes visdes e
reservando para si o direito de concluséo. (BRASIL, 2001, p. 94).

O desenvolvimento das capacidades referentes a uma tarefa ou solucdo de um
problema pode ser diversificado dependendo da situacdo e ponto de vista de cada individuo.
Tanto que as hipoteses para a resolucdo de um problema variam na possibilidade de resolvé-lo
tal processo comeg¢a na infancia nas perguntas; o “porque” um periodo de construcdo
do conhecimento de si e do seu ambiente imediato (a cada momento de descoberta);
onde diferentes visdes vao construindo o sentido do mundo ao redor da crianga, dando direito

ao seu questionamento e possiveis conclusdes (individuais ou coletivas).
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Avaliando todo esse processo de ser e questionar, levantar hipéteses e verifica-las
se sdo reais ou ndo; sdao consideracdes que influem na construcdo da autonomia. Em resumo,
entender a si mesmo, questionar, colocar-se no lugar do outro sdo principios que devem ser
trabalhados ludicamente nas séries iniciais para que as criancas se tornem auténomas tanto
no cuidado com elas préprias (banho, lavar as méos...), quanto a verificar que sua opinido é
valida e seus questionamentos podem ser respondidos a cada nova duvida. (BRASIL, 2001).

Sendo assim, pode-se inferir que o desenvolvimento da autonomia necessita de apoios
materiais, intelectuais e emocionais. No inicio da escolaridade, a mediagdo docente ha de ser

mais intensa. Conforme os PCNs (2001, p. 95):

Também ¢é preciso considerar tanto o trabalho individual como o coletivo —
cooperativo. O individuo € potencializado pelas exigéncias feitas aos alunos para se
responsabilizarem por suas a¢Ges, suas ideias, suas tarefas, pela organizacdo pessoal
e coletiva, pelo envolvimento com o objetivo de estudo. O trabalho em grupo, ao
valorizar a interacdo como um instrumento de desenvolvimento pessoal, exige que
os alunos considerem diferencas individuais, tragam contribuicdes, respeitem as
regras estabelecidas, proponham outras, atitudes que propiciam o desenvolvimento
da autonomia na dimenséo grupal. (BRASIL, 2001, p. 95).

A autonomia de uma forma global é avaliada como um estagio psicoldgico geral que
envolve conhecimentos e especificidades em areas diversas do conhecimento. Sendo assim a
autonomia esté interligada a processos interpessoais (de poder ou autoridade); de modo que
cabe a instituicdo de educacéo e ao educador verificar os procedimentos adequados, seja parte
da conquista do aluno em todo seu processo pedagogico. (BRASIL, 2001).

Tanto que para Zilberman (2012), a autonomia € um processo paralelo a
personalidade da crianga; € por meio da autonomia que o individuo tem seus conceitos
“de quem eu sou € o0 que quero”.

Nas fases iniciais, € comum o egocentrismo e mediante isto, a crianca fica com
conceitos de que tudo ela pode. Ao entrar na escola, outro mundo lhe é apresentado,
onde regras existem e onde a sociabilidade acontece: ja ndo é mais a mée falando
“seu irmao ¢ menor, entdo concorde com o que ele faz”.

Ao entrar numa creche e nas séries iniciais, ja ndo ha uma mae protegendo, todos sao
iguais. Pela propria caracteristica da idade o “chamar a ateng@0” torna-se Um meio que a
crianca tem de chamar a atencdo para si: dai a necessidade de utilizar meios pedagdgicos que

facam com que o discente comece a observar que ele ndo é o centro do universo.
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E assim que o universo infantil, por meio dos contos de fada, pode minimizar
conflitos exteriores e interiores em relacdo ao processo cognitivo da criangca. Assim, cabe ao
educador explorar, por intermedio da ludicidade da crianca, aspectos éticos e moral que
podem influir na construcdo da sua personalidade. Também, pode ser trabalhados, na
literatura infantil, aspectos pedag6gicos como o reconhecimento e andlise de situacdes
corriqueiras no dia comum da crianga: 0 reconhecimento por intermédio dos contos, de

situacOes reais, propicia a crianca uma analise global daquilo que ela vé em seu cotidiano.

Segundo Gdes (1991), a literatura deve expor a emocao e a criticidade da crianca, e,
por meio dela, seu lado Iudico, emocional. O professor deve usar a literatura para despertar a
emocdo da crianca, visto que é por meio da sensibilidade que a crianga reconhece seu mundo
e como participar dele por meio de imagens e imaginacdo. A imaginacdo é o primeiro meio

que a crianca tem por referéncia: sonhar € o principio para aprender.

1.4. Histdrico e importancia da literatura infantil nesse segmento educacional

A literatura infantil, desde os contos de Grimm (material oral com carater popular),
tem como foco a criagdo imaginativa proveniente da cultura presenciada. Para Abramovich
(2006), significa que: os contos de Grimm fundamentam-se na ética e moral; valorizando o
ludico e o social da crian¢a; entendendo o social como a sua visdo em familia e seu meio
ambiente: experiéncias por elas vividas a serem avaliadas. A crianca, em todas as suas fases
(a priori nas fases iniciais), tem tendéncia a avaliar sua realidade imediata em funcdo de sua
vivéncia diéria. Ela pode, por meio de historias, decodificar seus anseios e sonhos por
intermédio de seu meio grupal.

Reportar ao historico da literatura infantil pode-se avaliar que, desde os contos de
Grimm (ABRAMOVICH, 2006), h4 uma tendéncia para que o adulto imponha ou nédo suas
regras, tendo por meio a ludicidade da crianga; o que quer dizer intimida-la ou estimulé-la por
meio de reacOes e atitudes.

O histdrico da educacao infantil tem como contexto fazer com que a crianca avalie o
seu ser no mundo em varios periodos da escola, a exemplo da historia; o que, segundo

Colomer (2003, p. 59) pode ser assim sintetizado:
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A literatura infantil e juvenil, no seu percurso historico se define em fungéo do seu
destinatario e responde e aos propoésitos sociais, que Ihe foram atribuidos em cada
momento histérico. Dessa forma, para caracterizar a literatura infantil é preciso antes
delimitar o processo de mudanga, através do qual esta literatura se adapta a seus
destinatéarios e as variacdes das funcbes que se lhe atribuem em cada periodo
histérico. (COLOMER, 2003, p. 59).

Para que se compreenda a literatura infantil e seu processo, é imprescindivel
delimitar as mudancas ocorridas tanto no processo pedagdgico quando histérico.
Evolutivamente, desde os contos de Grimm até 0os momentos atuais, a histéria da educacao
infantil passou por varios processos: tanto pedagogico quanto na analise de que esse periodo é

fundamental na posterioridade cognitiva da crianca sendo que:

E na infancia que se identifica qualquer déficit emocional ou psicoldgico em que
pode ser trabalhado em sala ludicamente: com estdrias, brincadeiras e observando o lado

emocional da crianca, ja que ha uma diversidade em cada sala, familia e comunidade.

Observando essa diversidade, gradativamente a histdria da educacdo infantil foi
tendo mais énfase e conceitos no legislativo; tanto que a educacéo infantil sé foi incorporada
na Legislagdo Brasileira como dever do Estado, atendimento a criangas de O a 6 anos
no ano de 1998. (BRASIL, 2009).

Foi somente nesse periodo que se viu que a educacao, para ser integra e produtiva, se
comeca nas fases iniciais, onde trabalhar a imaginacdo da crianca, desenvolver sua
personalidade e autonomia sdo conceitos pedagdgicos que tém nas histérias um carater ladico,
ético e moral. (ABRAMOVICH, 2006).

Pode-se considerar que o processo historico da Educagdo Infantil gradativamente
deixou de ver a crianga como um ser a ser moldado segundo as regras sociais; dando mais
énfase aos seus interesses e a ludicidade, caracteristica da crianca. Também os contetidos
pedagogicos foram tendo como foco o interesse infantil e por meio desta constatacdo adaptar

as atividades pedagdgicas e conceitos éticos e morais a serem assimilados pelos discentes.

A nocdo social da educacdo integrou a escola e a familia de forma a fazer dos centros
de educacéo infantil um ambiente fisico e humano com propdsitos pedagogicos que enfatizem
0s bens culturais e a diversidade (fator primordial para uma educagdo de qualidade) e uma
vida mais justa, de igualdade e democratica. (BRASIL, 1998).
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A esséncia dos contos de fada iconiza preceitos subentendidos de moral e ética;
traduzidos em “seres imaginarios fantasticos” que, por meio do lirismo, alternam o grotesco
(previsto como a esséncia do que supostamente era errado mediante a cultura repassada de
geracdo em geracdo) e o fantastico como personificagdio do bem. O exemplo da “Bela
Adormecida”, resgatada por um principe e acolhida por andes que em sua singularidade,
possuiam caracteristicas especificas: soneca, dunga, zangado etc.

A estrutura dos contos de fada, segundo Goées (1991) é, em geral, criangas ou jovens
em idade de casamento; apresentando caracteristicas extremamente exageradas, como
maneira de distinguirem seu comportamento e objetivos dentro da historia.

E comum o bem e o mal estarem centrados nos contos como um foco de analise para

0 pequeno leitor.

Para Coelho (2000, p. 179), entre os valores de comportamento ou de ideais

presentes nas narrativas maravilhosas, destacam-se:

. Predominio dos valores humanistas; preocupacdo fundamental com a
sobrevivéncia ou com as necessidades basicas do individuo: fome, sede, agasalho,
descanso, estimulo a caridade, solidariedade, boa vontade, tolerancia... Valorizacéo
da palavra dada que, em hipotese alguma, podera ser quebrada.

. Oscilagdo entre uma ética maniqueista (nitida separacédo entre 0 Bem e o Mal;
Certo e Errado) e uma ética relativista (0 que parecia mau acaba se revelando bom,
0 que parecia errado resulta em algo certo...). Mas quanto as a¢des, a regra €: prémio
para o Bem e castigo para o Mal.

. A esperteza/ astlcia inteligentes vencem a prepoténcia e a forca bruta;
inclusive através de atos que julgamos rigorosamente sdo desonestos, mas
desculpados pela moral pratica. (E ‘o caso das artimanhas do Gato de Botas para
tornar o seu pobre amo um nobre senhor’). (COELHO, 2000, p.179).

Os conceitos da crianca, como referenciados por Piaget (1976), Vygotsky (1989),
Abramovich (2006), séo, substancialmente, um fator para o crescimento emocional,
psicolégico e social do discente; especificamente, nas fases iniciais de alfabetizag&o.
Considera-se, assim, que 0s contos de fada priorizam a ética e a moral; fundamentos

essenciais para a cidadania.
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Capitulo 11

Contos de fadas

2.1. A importancia dos contos de fadas no processo de cognicao da crianca

Considerando a ludicidade da crianga e sua relevancia em seu desenvolvimento
emocional, psicoldgico e social a literatura infantil tem grande importancia na cognicdo da
crianca. (ZILBERMAN, 2012). Mas, para que a literatura seja significativa para a crianca é
necessario que o educador dé condicBes para que por intermédio de sua ludicidade, o discente
sinta prazer em ouvir historias, questionar as acGes dos personagens e, por meio delas,
desenvolver um pensamento critico: assim a magia dos contos de fadas néo se insere somente

no contar e sim no sonhar (caracteristica esta do mundo imaginario na infancia).

Nas fases iniciais, € comum a inter-relacdo da crianga com situacdes em que 0s
personagens tém atitudes parecidas com aquelas que a crianga presencia em seu dia a dia. No
caso especifico dos contos de fadas, existe sempre uma relagdo dos personagens com
situacBes morais e éticas que prevalecem na sociedade: explorar esses valores torna viavel a

construcdo por parte da crianca da criticidade.

O que, segundo Abramovich (2006, p. 143) refere-se a leitura e ao espirito critico:

Ao ler uma histdria a crianca também desenvolve todo um potencial critico. A partir
dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar... Pode se sentir inquietada,
cutucada, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de
opinido. (ABRAMOVICH, 2006, p. 143).

A ludicidade da crianca realmente pode fazer com que ela mude de opinido. Segundo
Abramovich (2006); a criticidade comega, ndo com um esquema pedagogico ja definido.
Nem todas as criangas gostam da mesma historia lida e nem sempre concordam com seu fim.
As historias se bem trabalhadas pedagogicamente formam critérios e gostos por determinados
autores e géneros literarios, o que significa analisar, avaliar e desenvolver o preceito de

subtrair de si mesmo as diferencas e ver as semelhancas em uma mesma histéria lida.
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Para Kant (1996), a criticidade estd vinculada a autonomia da crianca; o
questionamento em si faz com que o individuo interiorize aquilo que observa. Sendo que é
por meio da observacdo que a crianga avalia a realidade ao seu redor e situages emocionais

que conflitantes ou ndo sdo essenciais para o seu desenvolvimento global.

Nas fases iniciais, a crianca é observadora e tem no adulto sua referéncia; a crianca
€ um ser histérico e que absorve a sua volta todo o contexto cultural, ético e moral.
(KANT, 1996).

Nesse contexto, a educacdo infantil (enquanto no processo cognitivo) tem por objetivo
verificar as habilidades e potencialidades da crianga. Por meio do conto de fadas, o pequeno
aprendiz pode avaliar a realidade imediata e seu contato mais intrinseco com situagcfes que
levam a questionamentos posteriores. (ABRAMOVICH, 2006).

O sociointeracionismo e o construtivismo avaliam que, na infancia, por meio do
reconhecimento do meio, a crianga decodifica aquilo que lhe € interessante ou ndo; pouco a
pouco compreendendo suas emogdes e reacdes diante do mundo e no reconhecimento do que

ela representa para si mesma e para o outro.

2.2. A instituicdo de pequenos leitores e escritores a partir dos Contos de Fadas

Considera-se que o ludico representa para a crianga um mundo paralelo, condizente
com sua observacdo por meio de suas experiéncias prévias. A crianca vai, pouco a pouco,
assimilando o que vé e, por meio de sua imaginacdo, consegue reproduzir o que lhe é

interessante: imitagdo da mée em seus afazeres diarios, imitagdo do pai em seu trabalho.

Porém, essa imitacdo relaciona-se muito com as emocg0es caracteristicas da infancia.
Em algumas brincadeiras, a crianga demonstra, em seu imaginario, aquilo presenciado em sua
realidade; por exemplo, uma menina “brincando” pode ter as reagdes que a mde tem

dependendo de seu comportamento. (BEE, 1997).

Leitores podem se tornar escritores a partir do momento que se interessam pela leitura.
No mundo atual, o contexto de contos de fadas ndo se refere somente ao ler, ouvir, mas,
principalmente, no observar cada personagem, analisa-lo e fazer um intercdmbio entre o

imaginario e a criticidade.
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Sendo assim, a ludicidade da crianca (quando incentivada) prop@e a ela uma visdo do
real que a cerca; a0 mesmo tempo em que essa visdo do real (por meio de sua imaginacao e
criatividade) se transforma em olhares maltiplos da propria realidade. Cada individuo € unico

e, assim, sua visdo do real é paralela as suas experiéncias anteriores (prévias).

Para Piaget (1976), e pelo sociointerativismo, o contato com todos 0s meios grupais
faz com que a crianca tenha possibilidades de, gradativamente, reconhecer a si mesma e
ganhar autonomia. A autonomia, de acordo com Bee (1997), representa, em seu amago, 0
principio de conceitos da crianga, indo, pouco a pouco, sendo a esséncia do “eu”; o “eu”

diferenciado e, nesse construir do “eu”, forma-se a personalidade.

Porém, segundo Vygotsky (1994), a personalidade, além do meio de convivio primeiro
da crianca (familiar), passa pelo seu meio social (escola e amigos em seu convivio diario). O
didlogo em familia, o contar historias, tocam, de forma significativa, o imaginario da crianca:

ela pode ser a fada em questdo, a rainha, o principe ou outro personagem que queira.

Segundo Ostrower (2001) a cultura promove a existéncia social e individual de toda
pessoa; sua subjetividade de certa forma explora 0 mundo a sua volta em funcao de entendé-lo
e esse explorar € mais caracteristico na infancia onde a ludicidade influi em sua cognicéo;
criando leitores e pelo imaginario escritores capazes de contar a mesma historia de formas

diferentes; para decodificar o real.

A atividade ludica por proporcionar contato com o simbolico tende a fazer com que a
crianca faca representacbes de suas vivéncias em seu brincar, em seu fazer de conta.
Amarilha (1997). Neste contexto, onde o imaginario e o real estdo paralelos é viavel averiguar
como as historias sdo fontes ndo s6 de cogni¢cdo da crianga, mas uma forma com que ela

exteoriza o que sente e o0 que Vé; tanto que para Amarilha (1997, p. 55):

Brincar de bombeiro, de motorista de caminhdo sdo atividades elaboradas no
imaginario, mas plenamente possiveis de serem realizadas. Imaginar-se indo a um
baile trajando rico vestido como ocorre com a Cinderela pode ser remotamente
realizdvel, mas preparar-se ansiosamente para um encontro afetivo é plenamente
possivel. E nessa brincadeira, nessa atividade ludica que a literatura proporciona a
infancia um ensaio geral. (AMARILHA, 1997, p. 55).
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Esse jogo de entrar na ficcdo orienta a crianca nos seus procedimentos de
ajustamento intelectual para lidar comparativamente com fatos reais e fatos imaginados. Essa
habilidade de transitar por dois mundos - que o ludico proporciona - introduz a crianca no
conhecimento dos limites das coisas acontecidas e das inventadas. Colabora para que ela

desenvolva o discernimento entre o real e o ficticio.

Sendo assim a literatura paraleliza o real e o imaginario; fornecendo também subsidios
para a compreensdo da linguagem escrita. Visto que a palavra é o elemento fundamental da
literatura; € por meio dos cAdigos escritos que a imaginacado se intensifica. Ao se ler “peteca”
0 imaginario se reporta ao objeto dando sentido aquilo que estd lendo; o que ocorre por
abstracdo: quando a mente associa 0 objeto a seus signos e cadigos; dando sentido aquilo que
foi lido. Por outro lado a narrativa possibilita ao leitor ou ouvinte se reportar a historia lida;

como se estivesse dentro do enredo, vivendo outras vidas.

Desta forma quando a crianga (a priori) ou leitor vive dramas pela histdria; ela torna-se
parte de um jogo simbdlico de ser (ou ter maior empatia) com determinados personagens; sem
deixar de ser leitor. A abstracdo simbolica (em seus dois niveis: a palavra enquanto produto
da linguagem e a identificagio com o0s personagens) sdo alicerces pedagogico de suma
importancia para o crescimento do individuo. Visto que a sociedade € estruturada em codigos,

em analises sendo um processo onde aquilo que se 1é ou ouve deve ser decodificado.

A sociedade em si € simbdlica, com informacgdes que devem ser por meio da abstracdo
a, todo momento compreendidas e analisadas. (AMARILHA, 1997).

Com esse conceito, a crianga comeca a “literar” e libertar os seus pensamentos; o que,
em se tratando do processo cognitivo, significa “ser ela mesma”; criar e observar, por meio da

literatura, o mundo real.

O real e o imaginario se fundem no processo de conhecimento da crianca. De forma
que a literatura se torna uma ponte para que 0s pequenos leitores possam interrogar a Si
mesmos e ao mundo que os rodeia, a0 ponto que suas aspiracdes e sua propria autonomia

possam leva-los a criticidade. Coelho (2012).
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A leitura é um dos principios para a criticidade; o que segundo a autora acima citada,
significa que: criar leitores pode gerar pequenos escritores e pensadores no futuro.

A imaginacdo é o apice de toda criacdo (COELHO, 2000) sendo que o ludico da
crianca é o principio de sua personalidade e referenciando em sua cogni¢do um processo em

que o imaginario e o real podem construir aquilo que a crianca avalia em seu interior.

Desta maneira a cognicdo da crianga (considerando a literatura) se efetiva quando o seu
interesse em ler o transforma em um individuo apto a criar historias e gostar de ouvi-las.
Fazendo assim com que o imaginario da crianca vinculado a realidade, possa dar a ela uma
visdo de mundo que em sintese propicie sua autonomia e liberdade de expressao;

fatores essenciais para a vivéncia de sua cidadania. (Zilberman, 2012).

Escritores e leitores estdo relacionados ao ato pedagdgico; ao incentivo em ler e recriar

historias: com outros personagens, caracteristicas e emoc@es proprias no enredo construido.

2.3. Andlises de contos de fadas, segundo Bettelheim

Nos campos da sociologia da psicanalise, os anseios humanos e a analise do proprio
cotidiano criaram um universo onde a literatura infantil tem um caréater histérico moral e ético
em relacdo a crianca: para Piaget e Vygotsky, 0 meio em que a crianga vive fundamenta o seu
“ser” emocional, psicologico e, também, a construg¢do de sua autonomia e personalidade.

Bettelheim (1978, p. 13) aponta que:

No conjunto da literatura infantil — com raras excecdes - nada é tdo enriquecedor e
satisfatério para a crianca, como para o adulto, do que o conto de fadas folcldrico
[...] através deles pode-se aprender mais sobre os problemas interiores dos seres
humanos, e sobre as solugBes corretas para seus predicamentos em qualquer
sociedade, do que com qualquer outro tipo de histdria dentro de uma compreensao
infantil. Como a crianca em cada momento de sua vida esta exposta a sociedade em
gue vive, certamente aprendera a enfrentar as condigdes que Ihe séo préprias.

Ainda, segundo o autor, essas condicBes, por intermédio das quais a crianca tenta
compreender a sociedade em que vive suas emocdes e conflitos sdo definidas como um
processo em que ela exterioza os seus sentimentos, considerando a ludicidade no periodo
inicial de ensino; os contos de fadas sdo fundamentais no processo de compreensdo da ética e
da moral da crianca.
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Nas fases iniciais, principalmente quando a crianga ingressa na escola, outros valores
sdo para ela expostos: o brincar com a crianca, o avaliar sua ludicidade, o teorizar como, por
meio de contos e histdrias, ela pode compreender o mundo em que vive, pode adaptar-se nele,

ter sua propria autonomia e condicGes de socializar-se.

Para Bettelheim (2002), a compreensdo da crianca é paralela a sua ludicidade; o que
pode fazer com que o entendimento do aprendiz esteja ligado a uma fase nostalgica, em que o
mundo € simplesmente magico: ela pode ser um super-heréi ou um vildo da histéria e

compreender quais dos dois processos serdo melhores em sua vida.

Para que haja uma interacdo entre a crianca e a literatura, é imprescindivel verificar
que essa seja estimulante para ela e ter um contetdo pedagdgico que possa fazer com que, por

intermédio da andlise pessoal, haja uma reflexdo por parte da crianca da historia lida.

Esses preceitos sao assim analisados por Bettelheim:

Para que uma estoria realmente prenda a atencdo da crianga, deve entreté-la e
despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a
imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas emogdes;
estar harmonizada com suas ansiedades e aspiracdes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solucBes para 0s problemas que a
perturbam. Resumindo, deve de uma s6 vez relacionar-se com todos 0s aspectos de
sua personalidade — e isso sem nunca menosprezar a crianca, buscando dar inteiro
crédito a seus predicamentos e, simultaneamente, promovendo a confianga nela
mesma e no seu futuro. (BETTELHEIM, p. 05, 2002).

Ainda, segundo esse autor, a complexidade do mundo e as variedades de
emocdes por ela vividas nos varios grupos sociais sdo como se fossem um turbilhdo
interno de sentimentos que canalizam para a crianga interiorizar e exteriorizar aquilo que ela
sente.

Essas emoc6es pelo modelo psicanalitico da personalidade humana (considerando os
contos de fadas e a ludicidade da crianca) transmitem mensagens a mente consciente,
pré- consciente e inconsciente. Dando condicGes para que haja uma interligacdo entre o que
foi lido, ouvido é, portanto refletido.

As histdrias infantis encorajam o desenvolvimento do ego em construcdo e
paralelamente aliviam pressGes conscientes e inconscientes. Enquanto as histérias criam
enredos ddo condicBes para que o id possa interagir com o ego e superego; em outras palavras

para o refletir da crianca diante de suas emogdes. (BETTELHEIN, 2002).
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O que implica que a crianga ndo tem somente crescimento fisico e bioldgico; é por
meio do seu emocional que ela compreende a si mesma e as coisas que ocorrem a sua volta. E
0 gue estd em volta das criancas? A morte, a vida, 0s sonhos e a necessidade em especifico de
ter uma identidade prdpria: sendo assim, os contos de fadas fazem com que a crianga se

confronte com os procedimentos humanos bésicos:

Por exemplo, muitas histdrias de fadas comecam com a morte da mée ou do pai;
nestes contos a morte do progenitor cria os problemas mais angustiantes, como isto
(ou 0o medo disto) ocorre na vida real. Outras estorias falam sobre um progenitor
idoso que decide que é tempo da nova geracdo assumir. Mas antes que isto possa
ocorrer 0 sucessor tem que provar-se capaz e valoroso.

(BETTELHEIM, p. 07, 2002).

O dilema colocado pelos contos de fadas pressupde um trabalho pedagégico com a
crianca, avaliando sua personalidade e caracteristicas individuais; salientando, também, o
ambiente em que ela esta inserida e quais os valores assimilados por ela. A crianga, no seu
periodo entre 3, 4 e 5 anos, € egocentrista. “A crianga necessita entender o que esta passando
dentro do seu eu inconsciente, 0 que a reporta para as fantasias conscientes, dessa maneira 0s
contos de fadas sdo devaneios ao qual a crianca passa a entender o0 mundo a sua volta”.
(BETTELHEIM, 2002).

Ao analisar os contos de fadas, pode-se dizer que sdo ambivalentes (como todo ser
humano, na realidade concreta) o que pressupde um crescimento diario da crianca e sua
atuacdo sobre o mundo.

Tanto que: a medida que a crianca se diverte com o conto de fadas; aplicando todo o
potencial de seu imaginario; ela também desenvolve sua personalidade enquanto as historias
lidas favorecem a analise da crianga do mundo ao seu redor; de forma lidica e prazerosa: 0s
livros infantis contribuem para que a crianga cresca em seu préprio ritmo, sem impor a ela
uma compreensdo do mundo na visdo do adulto e, portanto sem o teor imaginario proprio da
infancia. (BETTELHEIM, 2002).

Neste sentido os contos de fadas sdo obras de arte a serem exploradas em acréscimo ao
seu significado psicoldgico (apresentar para a crianca o enredo e como decodifica-lo) e a
intencdo da estoria lida. Em um primeiro momento, os contos de fadas destinavam-se a
“impor” conceitos morais e éticos vigentes em cada €poca para transmitir conceitos morais e
éticos vistos na sociedade e valorizados na familia. Os contos avaliados por Bettelheim (2002)

caracterizam a influéncia social na educacéo infantil.
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No conto Jodo e Maria, ha uma verificagdo da necessidade da crianca em ter a
companhia do adulto e ndo perder-se: para ndo sentir medo, inseguranca. No conto em
questdo existem duas peculiaridades: a casa de biscoito de gengibre e a bruxa (representando
0 medo da crianca; em ndo saber como agir e como voltar emocionalmente para uma

seguranca onde o adulto é seu alicerce de conhecimento).

Na infancia (entre 4/5) anos o conto Jodo e Maria exerce um impacto para 0s pequenos
aprendizes. A medida que eles notam que a bruxa (medos e inseguranca) pode ser vencida
e eles podem se sentir seguros e voltar para casa (seguranca mediante os adultos) o que indica
0 comeco do entendimento entre o certo e o errado (acatar nog¢des daquilo que pode prejudica-
los; como atravessar a rua sem olhar). E viavel dizer também que contos como Jodo e Maria
tendem a utilizar a ludicidade como um preceito para que a crianga conheca regras, limites e a
importancia de sociabilizar-se. (BETTELHEIM, 2002).

A crianga observa no adulto uma fonte de conceitos bons ou ruins e ela interioriza
esses conceitos de forma a codifica-los nos contos de fadas: a minha mée € a rainha e 0 meu
pai € mau ou vice versa; e, assim, a crianga cria em seu imaginario um mundo surreal onde, a

cada dia, ela é personagem, tentando compreender a realidade a sua volta.

Os contos de fadas, desde os irmdos Grimm, decodificaram como a crianca pode
compreender a si propria e aos valores que regem a prépria sociedade: o sim e o ndo para a
crianca € muito dificil, sendo assim, os contos analisados na psicanalise podem ser por elas
um meio de adquirir sua prépria personalidade e avaliar atitudes corriqueiras; exemplo:

“porque eu nao posso isso ou aquilo”.

Gradativamente, a crianga vai tendo um senso grupal e avaliando de acordo com sua
faixa etaria aquilo que ¢ bom ou ruim “principios da ética e da moral” (BETTELHEIM,
2002). Entre seus quatro e cinco anos, a crianca tem no adulto seu foco e observa detalhes da

vida diéria para ser “parecido com o pai ou com a mae”.

A vida diaria em qualquer processo grupal para a crianca tem um teor essencial para
seu desenvolvimento. A andlise da crianca € diferente da do adulto. (BETTELHEIM, 2002).
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Nesse contexto, todos os contos conhecidos tém ligagdes edipicas; sendo que:

De todos os contos conhecidos, ‘A Bela e a Fera’ ¢ o que deixa mais claro para a
crianga que a ligacdo edipica com os pais é algo natural, desejavel e tem
consequéncias muito positivas, se durante o processo de amadurecimento for
transferido do pai para 0 amado, e, por conseguinte se transformar. Nossas ligaces
edipicas longe de serem apenas fonte das nossas maiores dificuldades emocionais
(quando ndo passam por um processo adequado durante o crescimento) séo o solo
onde cresce uma felicidade permanente se vivenciarmos uma evolucdo e uma
resolucdo corretas destes sentimentos. (BETTELHEIM, p. 321, 2002).

Os contos de fadas aplicados pedagogicamente, segundo (BETTELHEIM, 2002), tém
influéncia no desenvolvimento do individuo desde as séries iniciais até a sua fase de
adolescéncia; porque cada criatura imaginaria dos contos de fadas influi na percepcao do real,
no desenvolvimento psicolégico e cognitivo da crianca: mesmo porque cada criatura
(A Bela e a Fera, A Bela Adormecida) pressupde uma personalidade diferente e um conflito
interior diversificado que pode fazer com que as situacOes didrias possam ser vistas de formas

diferenciadas, individualmente, independente de sua faixa etéria.

Dai, a importancia de trabalhar com os contos de fadas de forma ética e conceitos de
moralidade para que a crian¢a tenha uma visdo do certo e do errado; considerando-se a
individualidade de cada um e a diversidade em cada escola, avaliando a importancia de que
cada individuo, desde sua infancia, tende a conviver com seus conceitos sociais, emocionais,
éticos; verificando, também, na diversidade, que pode ser vista dentro de uma instituicdo

escolar ou em familia.

Atualmente, as propostas pedagdgicas tendem a influir ndo s6 na cognigéo da crianca,
mas em ampliar suas possibilidades futuras como uma pessoa Unica, com suas habilidades e

dificuldades; tanto que, para Bettelheim (1978, p.17):

Caracteriza a apresentacdo das polarizagcbes de carater que permite a crianca
compreender facilmente a diferenca entre as duas, o que ela ndo poderia fazer tao
prontamente se as figuras fossem retratadas com mais semelhanca a vida, com todas
as complexidades que caracterizam as pessoas reais. (BETTELHEIM, 1978, p. 17).
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O imaginario da crianga, como anteriormente citado, ndo traduz somente a ludicidade
como também um comportamento em que objetos inanimados criam vida, animais podem
falar, pensar e ter emoc¢6es como os da vida real. O real para a crianca assemelha-se ao seu

imaginario, tanto que, nos dizeres de Bettelheim. (1978, pp. 20-21):

Os contos de fadas sdo impares, ndo sé como forma de literatura, mas como obras de
arte integralmente compreensiveis para a crianga, como nenhuma outra forma de
arte o 6. Como sucede com toda grande obra de arte, o significado mais profundo do
conto de fadas sera diferente para a mesma pessoa em varios momentos de sua vida.
A crianca extraira significados diferentes do mesmo conto de fadas, dependendo de
seus interesses e necessidades do momento.

E assim que a Psicanalise dos Contos de Fadas, para Bettelheim (1978), significa:
compreender a crianca em cada estagio do seu desenvolvimento, considerando, também, a sua
individualidade, expectativas e conhecimentos prévios que vém de sua relacdo com a familia

e com a escola.

2.4. Trabalhando com contos de fadas

O trabalhar pedagogico, principalmente em relacdo a educagéo infantil, tem um teor
expansivo dado as necessidades de cada aluno, seus conhecimentos prévios e suas
expectativas em relacdo aquilo que ele vai aprender e encontrar na escola. Pela teoria
Piagetiana e pelo sociointerativismo, 0 meio ambiente em que a crianca estd inserida é
relevante dentro do seu processo educacional porque € por meio da observacgédo da diversidade

que o educador pode planejar seus contetdos pedagoégicos. (LERNER, 2005).

Nesse contexto, aquilo que a crianca Ié ndo deve ser oco (sem sentido) e sim incentivar
a sua imaginacdo e o seu intelecto. Nas fases iniciais, o ludico é imprescindivel para que a
crianca observe dentro de um mundo magico (conto de fadas) o reflexo do mundo real. O que
deve conduzir a crianga a apreciar o texto contado pelo professor parcialmente lido. No caso
de criangas pequenas, com livros de histdrias curtas e agradaveis a ela, de forma que ela possa

refletir, mesmo por meio de desenhos, o contetido que Ihe é proposto a analisar.
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Contos de fadas devem ter além da magia, um referencial para que a crianca
contextualize o0 momento de ouvir esses contos e, por meio do trabalho do professor

ao apresentar tais textos, a crianga possa vivenciar a historia lida ou dramatizada.

Para Bettelhein (2002) todo individuo tende a avaliar uma atividade e aquilo que
acrescentou em sua percepcao e criticidade. Em relagcdo aos contos de fadas essa percepcéao
ainda € mais relevante, ja que ela vive o presente; tem ansiedades sobre o futuro e as historias
lidas tém de ter sentido e objetivos pedagogicamente especificos para o seu crescimento
cognitivo, emocional e social.

Conferindo-se ainda ha um fator a ser considerado em relagdo aos contos de fadas e as

historias infantis de um modo geral:

A pior caracteristica destes livros infantis é que logram a crianga no que ela
deveria ganhar com a experiéncia da literatura: acesso ao significado mais profundo
e aquilo que é significativo para ela neste estagio de desenvolvimento. Para que uma
estéria realmente prenda a atencdo da crianca, deve entreté-la e despertar sua
curiosidade. (BETTELHEIM, 2002, p. 4).

Os contos de fadas, .em si, criam outro teor quando estdo paralelos ao querer da
crianca, & sua andlise do que estd a sua volta; cabe, dessa forma, fazer com que a crianca
analise os contos de fadas com criticidade, reportando seus sentimentos e emocdes para o que
Ihe é contado: assim, gradativamente, a crianca vai ganhando criticidade, entendendo

diferencas e tendo condicdes de sociabilizar-se, socializacdo esta que é o inicio da afetividade.

Para Wallon (2010), a crianca possui estagios aos quais esta intrinsicamente ligadas a
formacdo de sua personalidade e autoconsciéncia, surgindo, dai, a importancia de verificar a
dindmica do desenvolvimento da crianga, “seus gostos”, bem como, valorizar os seus
conhecimentos por meio de um processo dialégico que pode fazer com que uma simples

historia, um conto de fadas comece a dar vazdo a sua criticidade.

Nos contos tradicionais, segundo Bettelneim (2002), geralmente ha uma
caracterizagdo de forma sintética onde existe “o bem e o mal”, a “mocinha e o bandido” e os
cenarios sdo compostos de muitas figuras, sendo, geralmente, castelos ou casas onde a

princesa mora ou deve ser salva.
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Ao referenciar a andlise de Bettelhein (2002), pode-se salientar que as histérias
infantis tinham como énfase a moralidade e a ética a serem aprendidas pela crianca.
Atualmente é possivel salientar que os contos de fadas ao serem trabalhados dentro de sala
devem considerar principalmente a diversidade, fator este essencial para a sociabilidade da
crianca. De forma sintética, nas historias infantis (a princesa sempre linda em um padréo de
beleza onde os olhos claros e cabelos loiros deram a ela a condicéo de princesa e ao principe;
por ter um cavalo branco, ser nobre).

O que em sintese faz com que “ser principe € ter um cavalo branco” e para
“ser princesa precisa-se ter olhos claros e cabelos irradiantes”. Desta forma ninguém mais
pode ser nobre se ndo estiver dentro dessas caracteristicas. (BETTELHEIM, 2002).

Sendo assim, é de suma importancia que o professor trabalhe a diversidade e mostre a
crianca que o principe e a princesa estdo dentro deles mesmos; trabalhando desta forma a
diversidade e autonomia de forma ludica: o que é o principio da autoestima e da nocéo de que
somos ao mesmo tempo diferentes e iguais. (BETTELHEIM, 2002).

Se as fadas ndo tivessem poderes, se as princesas ndo fossem muito belas e os
principes ndo as salvassem isso seria uma quebra de contexto nos contos infantis; mas é
preciso explorar o senso critico da crianga ao analisar os personagens e verificar suas
condutas.

O processo mental e emocional da crianca € gradativo; desenvolve sua ludicidade e
tem como enfoque o imaginario a ser trabalhado pedagogicamente de modo que a crianca
possa verificar que ndo somos todos iguais e assim analisar conceitos morais e éticos. O que
enfatiza assim sua autoestima e personalidade que comegam na infancia; mas é por meio da
criticidade que continuam a cada nova etapa de escolaridade, as transformaces fisicas,
emocionais e interpessoais.

Os versos do poema “Conto-de-fada-da-roga”, de Bernardes (2006), abaixo refletem
ndo sO a cognicdo da crianca; mas como é imprescindivel, além dos conteudos pedagogicos,
promover a crianga a principio o que rege a sociedade (valores) e no seu crescimento admitir
as diferencas sociais e como principalmente transforma-la. Embora o conto referido ndo seja
voltado para essa faixa etdria, € um propdsito pedagdgico em que a autoestima e
personalidade sejam ludicamente trabalhadas e avaliadas em momentos posteriores da
educacdo; onde o senso critico ja € mais denso e apurado, o que reflete a um individuo que

pela propria criticidade acredita em si e em sua propria cidadania.



Conto-de-fada-da-roca

Era uma vez, uma linda princesinha,
De nome Maria Rita,

Tinha brincos de argolinhas,

No cabelo, uma fita.

Nascera no interior,

Num palécio de pau a pique,
O rei, seu pai, trabalhador,
A rainha-mde, nada chique.

A princesinha sonhava,
Com a sua fada madrinha,
Dia e noite a esperava,
Mas a tal fada ndo vinha.

Talvez estivesse ocupada,

Ou desconhecesse 0 caminho,
Ou, irresponsavel, a danada,
S6 atendia reizinhos.

Das historias da vovo,

Ja estava descrente,

Sem seus sonhos, muito so,
Ja se sentia doente.

Era tdo duro ndo crer,
Que mudaria de vida,
Seria injusto ndo ter

Uma fadinha querida.

Seu desejo era pequeno,
Nada exagerado:

Um rapaz alto e moreno
Num cavalo branco montado.

Para seus pais, queria ela
Uma pequena casinha
Sobre um pedago de terra,
Era o sonho da princesinha.
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Um dia, no horizonte,
Delineou-se uma imagem
Vinda de muito longe
De uma longa viagem.

Com uma roupa de gala,
Sobre um cavalo branco,
Um belo rapaz lhe fala:
Menina, eu sou bem franco!

Um dia, aqui passei,

Vi vocé, me apaixonei,
Sei que vocé ndo me viu,
Pois olhava fixo o rio.

Fui embora e embora irel,

Se me disser, 6 menina,

Que inutilmente viajei,

Né&o importo, se for minha sina.

Mas gostaria de ter

Pelo menos um minuto

Para Ihe fazer crer:

Vocé me ouve, eu lhe escuto.

Se como eu, vocé acredita

Em amor a primeira vista,

Saiba que Ihe quero, princesinha,
Para ser a esposa minha.

O mundo, ndo posso lhe dar,
Mas, se com vocé me casar,
Seus pais conosco Virao,
Onde moro h& muito chéo.

Sei que sdo trabalhadores,
Minhas terras serao nossa,
Plantaremos muitas flores,
O amor sera nossa roga.

O minha fada-madrinha,

Perd&o por ter sido descrente!

E a linda princesinha....
Casou-se... E foi feliz para sempre!

(BERNARDES, 2006)
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Geralmente se pensa em um principe jovem, nobre, integro, com olhos claros,
montado em seu cavalo branco, tendo como meta resgatar a princesa, também, linda, jovem

de olhos azuis e cabelos “cor de ouro”.

No imaginario da crianca, todos querem ser principes ou princesas, terem fadas
madrinhas, serem herdis, combaterem vildes e, dentro do seu imaginario, serem pessoas
importantes no seu mundo real. (ABRAMOVICH, 2006).

Assim, a importancia dos contos de fadas ndo esta em apresenta-los pedagogicamente,
mas trabalhad-los de forma que a crianca seja apresentada a eles e possa se desenvolver

globalmente.
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Consideracoes finais

Ao verificar a importancia dos contos de fadas na educacdo infantil, partindo do
pressuposto de que, por meio da ludicidade: a crianca passa a analisar 0 ambiente em sua
volta; com base no construtivismo e no sociointeracionismo, foi possivel verificar que o meio
ambiente influi na cognicdo e desenvolvimento global da crianca; e que o adulto é um
mediador no processo de conhecimento da crianga e influi no seu crescimento em todos 0s
aspectos; a priori em seu desenvolvimento intelectual e em sua criticidade diante dos fatos
que ela presencia: fato este que, para Vygotsky e Piaget sdo significativos a medida que é pela
observacao do meio e pelas suas experiéncias que a crianga vai compreendendo o mundo ao

seu redor.

Sendo assim, pode-se afirmar que a hipdtese construida para a realizacdo deste
trabalho foi comprovada, uma vez que os contos de fadas trabalhados, de forma proficiente no
processo de ensino e aprendizagem, na Educacdo Infantil, torna esse processo ludico,
prazeroso e, consequentemente, proporciona a crianga desse segmento educacional momentos

de pura magia.

Pode-se afirmar, também, que houve consecucao do objetivo desta pesquisa, visto que
se averiguou como a ludicidade da crianga e sua imaginagdo séo fatores primordiais em seu

processo cognitivo, emocional e, consequentemente, em sua criticidade e cidadania.
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